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Trager der Einrichtung

Katholische Pfarrgemeinde St. Joseph und Remigius
K6In Rodenkirchen, Sirth, Weil3

Weil3er Str. 64a

50996 KoIn

Tel. 0221-391715

mail: pastoralbuero@rheinbogen-kirche.de

Anschrift der KiTa

Katholische Kindertagesstatte St. Joseph

Saarstr. 45

50996 Kdln

Tel. 0221- 392878

mail: kita-st.joseph-rodenkirchen@erzbistum-koeln.de
Leiterin: Jessica Galonska

Offnungszeiten
Montag — Freitag von 7.00 — 16.00 Uhr

Buchungszeiten

25 Std./Woche — nur am Vormittag

35Std./Woche — geteilt (Vormittag und Nachmittag - ohne die Mittagszeit)
35 Std./Woche — durchgehend (mit warmem Mittagessen) bis 14 Uhr

45 Std./Woche — durchgehend (mit warmem Mittagessen) bis 16 Uhr

Platzangebot

Das Platzangebot richtet sich nach der jahrlichen Bedarfsabfrage und der
anschlieenden Entscheidung der Jugendhilfeplanung.

Die Platze verteilen sich auf 2 U3 Gruppen (Kinder ab 2 Jahren bis zum
Schuleintritt) und 1 Gruppe fur Kinder ab 3 Jahren bis zum Schuleintritt.

Schliel3zeiten

= 3 Wochen in den Sommerferien

= zwischen Weihnachten und Neujahr
= Rosenmontag

= 1-2 Konzeptionstage
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2. Religionspadagogisches Konzept

Unsere katholische Kindertagesstatte ist ein integraler Bestandteil des katholischen Famili-
enzentrums ,Rheinbogen® und gehoért zum Pfarrgemeindeverband St. Joseph und St. Re-
migius. Diese Zugehdrigkeit erfahren die Kinder durch die aktive Teilnahme an der Vorbe-
reitung und Durchfiihrung von kirchlichen Festen und Gottesdiensten.

Die religionspadagogische Arbeit orientiert sich am christlichen Glauben und beriicksichtigt
dabei die individuellen Bedurfnisse und Lebenssituationen jedes einzelnen Kindes. Dabei
verstehen wir die Vermittlung religiéser Inhalte als einen Entwicklungsprozess, der im Ein-
klang mit dem jeweiligen Entwicklungsstand des Kindes stattfindet. Religidse Erfahrungen
und Werte werden im Alltag der Kinder durch biblische Geschichten, Lieder, Gebete, kirch-
liche Brauche sowie durch die Mitgestaltung von Gottesdiensten und Festen erlebbar ge-
macht.

Inklusion wird in diesem Kontext verstanden als die Wertschatzung und aktive Einbeziehung
aller Kinder, unabhangig von ihrer Herkunft, ihrer Religion oder ihren individuellen Bedurf-
nissen. Jedes Kind soll die Mdglichkeit erhalten, seinen Glauben in einer respektvollen und
vielfaltigen Gemeinschaft zu entdecken und auszudriicken. Durch diese inklusive Haltung
mochten wir den Kindern nicht nur religidse Inhalte nahebringen, sondern sie auch in ihrer
selbstbestimmten Identitatsbildung unterstitzen und begleiten.

= Ziel: Unser Ziel ist es, die Kinder auf ihrem individuellen Glaubensweg zu begleiten
und ihnen eine unterstitzende Umgebung zu bieten, die ihre Selbstwerdung
fordert und starkt.

Unser Glaube beeinflusst die Art und Weise, wie wir diese
Teilziele vermitteln und wie wir die Kinder auf ihrem
Glaubensweg begleiten.

Wenn unser Glaube glaubwiirdig ist,
lernen die Kinder von uns zu glauben.




Teilziele: Wir mochten den Kindern vermitteln:

Werte
o Wertschatzung und Achtsamkeit im Umgang mit anderen Menschen und ihrer Um-
welt.
o Akzeptanz gegeniber jedem Menschen, unabhangig von Herkunft, Religion oder in-
dividuellen Besonderheiten.
o Gemeinschaftliches Miteinander, das durch respektvolle Kommunikation und Koope-
ration gepragt ist.

Glaubenswissen
e Grundlegendes Wissen uber die christliche Glaubenslehre, biblische Erzahlungen
und christliche Werte.
« Verstandnis fur den christlichen Glauben als eine Quelle der Orientierung und Hoff-
nung in personlichen und gemeinschaftlichen Erfahrungen.

Gemeinschaft
o Die Bedeutung von sozialem Miteinander, das durch Flrsorge, Hilfe und respektvol-
len Umgang miteinander gepragt ist.
« Die Fahigkeit zur Empathie, also das Einfiihlen in die Geflihle und Bedtrfnisse ande-
rer Menschen, um so ein respektvolles und wertschatzendes Zusammenleben zu
fordern.

Gottes Liebe
o Das Verstandnis, dass Gottes Liebe alle Menschen umfasst und in der Gemeinschaft
erfahrbar wird.
« Die Erfahrung von Gottes Liebe als Grundlage fur ein positives Selbstbild und eine
respektvolle Haltung gegeniber anderen.

In diesem Konzept wird Inklusion als zentrale Dimension verstanden: Jedes Kind, unabhan-
gig von seinen individuellen Bedirfnissen oder seiner Herkunft, wird in den religiésen Bil-
dungsprozess einbezogen. Die Vermittlung von Werten und Glaubenswissen erfolgt auf
eine Weise, die die Vielfalt der Kinder bertcksichtigt und die Entwicklung einer inklusiven,
respektvollen Gemeinschaft férdert.



3. Das soziale Umfeld

Unsere Kindertageseinrichtung liegt in Kéln — Rodenkirchen.

Dieser Stadtbezirk, besonders bei Familien beliebt, liegt stdlich im linksrheinischen Kaln. In
den letzten Jahren entstand ein neues Wohngebiet, welches viele Familien veranlasste,
nach Rodenkirchen zu ziehen. Daraus resultierte ein Mehrbedarf an Kita- und Schulplatzen.
Neue Kindertagesstatten wurden gebaut sowie die Erweiterung einer Grundschule ist ge-
plant. AuRerdem siedelten sich Discounter an und erweiterten das Einkaufsangebot.

Unsere Kindertagesstatte befindet sich in einem ruhigen Wohngebiet unweit der katholi-
schen Kirche St. Joseph und des Pfarrheims ,Wabe“.

FuRlaufig erreichbar sind sowohl die beiden Grundschulen ,Gringurtelschule® und ,Ernst-
Moritz-Arndt Schule” sowie das Gymnasium Rodenkirchen.

Auch das Hallenbad befindet sich nur wenige Meter entfernt. Hier werden Schwimmkurse
fur jedes Alter angeboten.

Naturnahe Erholungs- und Begegnungsorte sind die Rheinwiesen und der Forstbotanische
Garten.

,Finken’s Garten®, ein Naturerlebnisgarten, bietet Gelegenheit sich mit der Natur und Um-
welt auseinanderzusetzen und unter fachkundiger Fihrung wissenswertes tber die Natur
zu erfahren.

Ein Kulturangebot fur Kinder der Stadtteilbibliothek, die Rheinischen Musikschule sowie die
Jugend-Kunstschule an.

Vielfaltige Sportprogramme werden vom Turnverein Rodenkirchen (TVR) angeboten. Au-
Berdem gibt es Ballettschulen, Fu3ballvereine, Hockeyvereine, Tennisclubs und einen Reit-
sportverein.



4. Aufnahmekriterien

Kriterien

Punkte

Erreichte Punkte

Katholische Taufe des Kindes
Kirchenmitglied Mutter

Kirchenmitglied Vater

Das Kind ist evangelisch oder
anders christlich getauft

Kirchenmitglied Mutter

Kirchenmitglied Vater

Alter des Kindes:

pro vollendetem Lebensjahr
zum Stichtag

31.10.

Einzugsgebiet
St. Joseph und Remigius

Geschwisterkind, das die
Einrichtung besucht

Geschwisterkind, das die
Einrichtung besucht haben

Besondere Familiensituation
(arbeitslos, pflegebediirftige

Angehorige, kinderreich d.h. ab 3

Kinder, Mutter/Vater ist

alleinerziehend, sorgeberechtigt

und berufstatig...)




Regelmalige
Gemeindeaktivitaten der
Eltern

(Herr Pastor bekommt vor 1-3
der Aufnahme die Anmel-
deliste und vergibt die
Punkte in Absprache mit
den Dienstvorgesetzten).

Gesamtpunktzahl

Uber die Aufnahme entscheidet ein Gremium (Tragervertreter, Vorsitzende/r des Rates der
Tageseinrichtung, Leiterin der Einrichtung) anhand der Aufnahmekriterien.
Das Anmeldeverfahren lauft iber das Anmeldeportal ,LittleBird“.



5. Hausordnunqg

Katholischer Kindergarten St. Joseph
- Kindertageseinrichtung -

1. Aufgaben und Ziele

(1) Kindertageseinrichtungen und Kindertagespflege haben einen eigenstandigen
Bildungs-, Erziehungs- und Betreuungsauftrag.

(2) Die Forderung des Kindes in der Entwicklung seiner Personlichkeit und die Beratung
und Information der Eltern insbesondere in Fragen der Bildung und Erziehung sind
Kernaufgaben der Kindertageseinrichtungen und der Kindertagespflege. Das
padagogische Personal in den Kindertageseinrichtungen und die Tagespflegepersonen
(Tagesmutter oder -vater) haben den Bildungs- und Erziehungsauftrag im regelméaRigen
Dialog mit den Eltern durchzufiihren und deren erzieherische Entscheidungen zu
achten. (83, KiBiz)

2. Offnungszeiten
Montag bis Freitag 7.00 Uhr — 16.00 Uhr
Die Betreuungszeit richtet sich nach dem vereinbarten Betreuungsvertrag.
Bringzeiten: 7.00 Uhr —9.00 Uhr
14.00 Uhr — 14.15 Uhr
(Betreuungsvertrag 35 Std. ohne Mittagessen)
Abholzeiten: 12.00 Uhr —12.15 Uhr
(Betreuungsvertrag 35 Std. ohne Mittagessen)

13.30 Uhr — 14.00 Uhr
(Betreuungsvertrag 35 Std. mit Mittagessen)

Fur unsere Tageskinder (Betreuungsvertrag 45 Std.) gibt es am Nachmittag keine feste Ab-
holzeit.

Um einen padagogisch sinnvollen Arbeitsablauf zu gewahrleisten, sind diese Zeiten einzu-
halten!
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3. Schlielfung der Kindertageseinrichtung
Der Trager ist berechtigt die Kindertageseinrichtung zeitweilig zu schliel3en:

= fir 3 Wochen wahrend der Sommerferien

= zwischen Weihnachten und Neujahr

= Karneval

= an Fest - und Feiertagen

= Dei Fortbildung des padagogischen Personals

= Konzeptionstage

= bei Krankheit mehrerer Mitarbeiter, sofern Aufsicht und Betreuung der Kinder nicht
ausreichend gewabhrleistet werden kdnnen

= bei ansteckenden Krankheiten der Kinder auf Anordnung des Gesundheitsamtes

= bei besonderen Anlassen.

Zeitraum und Zeitpunkt der SchlieRung der Einrichtung wird den Eltern rechtzeitig schriftlich
oder durch Aushang bekanntgegeben.

4. Krankheiten

Ein erkranktes Kind kann die Kindertageseinrichtung nicht besuchen. Sollte im Laufe eines
Tages ein Kind erkranken, miussen die Eltern das Kind so bald wie mdglich abholen.
Grundsatzlich entscheidet die Leiterin bei einem erkrankten Kind tber das Verweilen des
Kindes in der Einrichtung.

Bei einer ansteckenden Krankheit ist die Leiterin der Einrichtung sofort nach arztlicher Fest-
stellung zu informieren. Die Leiterin ist auch berechtigt, ansteckend erkrankte Kinder zeit-
weilig vom Besuch der Einrichtung auszuschlie3en, wenn die Eltern den oben genannten
Verpflichtungen nicht nachkommen.

Infektionskrankheiten, die unter das Infektionsschutzgesetz fallen (s. Merkblatt ,Belehrung
fur Eltern und sonstige Sorgeberechtigten gem. §34, Abs. 5, S.2 IfSG")

werden dem Gesundheitsamt gemeldet.

Erst bei Vorlage einer arztlichen Bescheinigung, tiber die Gesundung eines ansteckend er-
krankten Kindes, kann der Besuch der Kindertageseinrichtung fortgesetzt werden.
Medikamente durfen in der Kindertageseinrichtung nicht verabreicht werden.

11
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5. Aufsichtspflicht

Die Aufsichtspflicht der Kindertageseinrichtung beginnt mit der Ubernahme des Kindes
durch die Betreuungskrafte auf dem Grundstiick der Einrichtung und endet mit der Uber-
gabe an die Erziehungsberechtigten. Andere Personen kénnen die Kinder abholen, wenn
die Eltern eine schriftliche Erlaubnis erteilt haben. Personen, die den Betreuungskraften
nicht bekannt sind, missen sich ausweisen.

6. Erreichbarkeit

Um bei entsprechenden Anlassen (Krankheit, Unfall, etc.) eine standige Erreichbarkeit der
Erziehungsberechtigten zu gewahrleisten, muss jede Anderung von Anschrift und/oder Te-
lefonnummer umgehend der Einrichtung mitgeteilt werden.

7. Elternmitwirkung

Die enge Zusammenarbeit und der Kontakt zwischen Erziehungsberechtigten und den pa-
dagogisch tatigen Kraften ist fuir uns die Voraussetzung fur eine gute padagogische Arbeit.
Aus diesem Grund ist es wichtig, dass die Erziehungsberechtigten an allen Veranstaltungen
der Kindertageseinrichtung teilnehmen.

8. Betreuungsvertrag

Die Aufnahme eines Kindes in die Kindertageseinrichtung wird durch den Betreuungsver-
trag zwischen den Erziehungsberechtigten und der Kath. Pfarrgemeinde St. Joseph und
Remigius verbindlich.

Bei Zustandekommen des Betreuungsvertrages erklaren sich die Erziehungsberechtigten
mit dem padagogischen Konzept der Kindertagesstatte einverstanden.

VerstolRe gegen diese Hausordnung fuhren zur aufRerordentlichen und fristlosen Kiin-
digung des Betreuungsvertrages.

Ko6ln, den 01.07.2010 Der Kirchenvorstand

Karl-Josef Windt, Pfarrer
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6. Unser Team
(meistens in dieser Konstellation)

Leiterin: Jessica Galonska

5 Erzieherinnen (Vollzeit),

2 Erzieherinnen (Teilzeit)

1 Erganzungskraft (Vollzeit),

1 Erganzungskraft (Teilzeit)

1 Kichenkraft und 1 Alltagshelferin

Zusatzliche Stellen: 1 Erzieher/in im Anerkennungsjahr, 1 Erzieher/in in der praxisintegrier-
ten Ausbildung (PIA) und 1 Mitarbeiter/in im freiwilligen, sozialen Jahr (FSJ)

Die Rolle der padagogischen Mitarbeiterinnen

Im Bildungsprozess der Kinder nehmen die padagogischen Mitarbeiterinnen in unserer ka-
tholischen Tageseinrichtung eine wesentliche Rolle ein. Sie begleiten und férdern die kind-
lichen Bildungsprozesse. Ihre Aufgaben sind dabei vielfaltig und stellen hohe Anforderun-

gen.

Gibt nétigen Orientie-

Versteht sich als Uberset-
zerin des Glaubens

rungs-
rahmen durch klare
Regeln und Absprachen

Gestaltet aktiv Ubergange
des Kindes mit

Arbeitet mit der Grund-

schule und anderen Insti- | <)

tutionen zusammen

Begleitet, fordert und
fordert die Kinder
heraus

Die Erzieher*in

Plant, evaluiert und
dokumentiert die Bil-
dungsarbeit (Kompe-

tent beobachten)

in unserer katholi-
schen Kinderta-

gesstatte

Sucht und gestaltet Be-
gegnungsraume zwi-
schen Kita — Gemeinde
— Familien

y A

Nimmt die Kinder in ihren Lebens-
und Entwicklungssituationen (be-
obachtend) wahr

Nimmt die Eltern

Bildungspartner wahr und arbeitet
mit ihnen zusammen

als Erziehungs- und

13




7. Leitgedanken

Wir verstehen uns als ein Team, das Offenheit zeigt, indem wir unsere Ideen und Erfahrun-
gen austauschen. Diese Offenheit bringen wir auch den Eltern in Gesprachen entgegen, um
ein respektvolles und inklusives Miteinander zu férdern. In diesem Austausch legen wir be-
sonderen Wert darauf, auch unterschiedliche Perspektiven und Bedurfnisse zu beriicksich-
tigen, die durch Vielfalt und Inklusion gepragt sind. So schaffen wir ein Umfeld, in dem sich
alle Familienmitglieder — unabhangig von Herkunft, Fahigkeiten oder Lebensumstanden —
willkommen und gehdrt fuhlen.

Mit Verstandnis und Einfuhlungsvermdgen begleiten wir die Kinder in ihren schwierigen
Phasen. Wir geben ihnen die Mdglichkeit, ihre Bedurfnisse auszuleben und Empfindungen
zu zeigen, wobei wir die individuellen Bedirfnisse jedes Kindes berlcksichtigen. Besonders
wichtig ist es uns, Kinder mit besonderen Bedurfnissen oder Einschrankungen in ihrem Aus-
druck und Verhalten zu verstehen und ihnen die Unterstiitzung zu bieten, die sie benétigen,
um sich sicher und geborgen zu fuhlen.

Wir verstehen unsere Arbeit als ein Leben mit Kindern, das ihnen Ruhe, Geduld, viel Zeit
und Freiraum lasst. In diesem inklusiven Ansatz fordern wir die individuelle Entfaltung jedes
Kindes, indem wir Raum fir unterschiedliche Ausdrucksformen und Entwicklungswege
schaffen. Mit Humor und Optimismus verstehen wir es, gespannte Situationen zu entschar-
fen und dabei auch auf die verschiedenen Bedirfnisse der Kinder einzugehen, sei es durch
alternative Kommunikationsmethoden oder durch Anpassung der Umgebung.

Gerechtigkeit und Ehrlichkeit pragen unsere Arbeit ebenso wie ein liebevolles Miteinander.
Wir setzen uns daflr ein, dass alle Kinder — unabhéngig von ihren Fahigkeiten und Heraus-
forderungen — gleichwertig behandelt werden. Um diese Aufgaben verantwortungsvoll aus-
zufuihren, ist die Zuverlassigkeit aller Teammitglieder fiir uns sehr wichtig. Dies schlief3t die
Verantwortung ein, sicherzustellen, dass jedes Kind in seiner individuellen Vielfalt gesehen
und unterstitzt wird.

Die Aufsichtspflicht verstehen wir so, dass die Kinder entsprechend ihrer Fahigkeiten und
Fertigkeiten zeitweise auch ohne Kontrolle auskommen und lernen missen, Selbstverant-
wortung fur ihr Tun zu Gbernehmen. Dieser Ansatz gilt fur alle Kinder, unabhangig von ihren
Bedurfnissen oder Einschrankungen. Wir fordern Selbststéandigkeit und Verantwortungsbe-
wusstsein, indem wir den Kindern die Mdglichkeit geben, in ihrem eigenen Tempo zu lernen
und sich in einem sicheren Umfeld zu entwickeln.

Die vertrauensvolle Atmosphare und das Klima des Aufgehoben Seins in unserer Einrich-
tung, sowie die personliche Beziehung zu jedem einzelnen Kind, sind eine wichtige Voraus-
setzung fur unsere padagogische Arbeit. Denn nur ein Kind, welches sich mit all seinen
Starken und Schwachen angenommen flhlt, kann Selbstvertrauen entwickeln und in einer
inklusiven Gemeinschaft wachsen. Wir schaffen diese Atmosphare durch die Anerkennung
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und Wertschatzung der einzigartigen ldentitat jedes Kindes und fordern so eine Umgebung,
in der sich alle Kinder sicher, unterstutzt und gleichberechtigt fuhlen.

Bild vgl.: https://www.everything-english.at/assets/images/kindergarten/Kinder-tanzen-unter-Regenbogen-klein.jpg
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8. Unser Bild vom Kind

Kinder ...

sind einzigartige Personlichkeiten mit vielen Fahigkeiten und Potenzialen, die es zu
entdecken und zu férdern gilt.

sind schutz- und hilfsbedurftig, wissbegierig, weltoffen und spontan. Sie bringen
unterschiedliche Perspektiven und Lebenswelten mit, die wir respektieren und
wertschéatzen.

brauchen Liebe, Vertrauen, Zuwendung, Geborgenheit, Akzeptanz und die
Erfahrung, dass sie mit all ihren Unterschieden und Bedirfnissen gleichermal3en
wertvoll sind.

brauchen Unterstlitzung und Perspektiven, Anregungen, Bildung und Regeln, die sie
auf ihrem individuellen Entwicklungsweg begleiten und férdern. Dabei achten wir
darauf, dass alle Kinder, unabhéngig von ihren besonderen Bedurfnissen oder
Einschrankungen, gleichwertige Chancen zur Teilhabe erhalten.

brauchen Werte und Strukturen, Grenzen, Freiraume und Chancen, um sich zu
entfalten. In einer inklusiven Umgebung bieten wir jedem Kind die Moglichkeit, sich
entsprechend seiner Fahigkeiten und Bedirfnisse zu entwickeln.

kénnen Fragen stellen und Antworten verstehen, spielen, traumen, lachen, dabei ihre
unterschiedlichen Ausdrucksformen und Kommunikationswege nutzen — sei es
verbal, nonverbal oder mit alternativen Kommunikationsmitteln.

kénnen lernen und frohlich sein, verdndern und bereichern durch ihre eigenen
Perspektiven und durch die Vielfalt, die jedes Kind mitbringt.

geben Denkanst6Re und machen aufmerksam, indem sie durch ihre Neugier und
Kreativitat die Erwachsenenwelt herausfordern und uns neue Blickwinkel eroffnen.
zeigen uns die Erwachsenenwelt mit Kinderaugen, die uns daran erinnern, wie
wichtig es ist, jedes Kind in seiner Einzigartigkeit zu sehen und zu férdern —
unabhéngig von seinen Fahigkeiten, kulturellen Hintergrinden oder anderen
Unterschieden. lhre Vielfalt ist eine Bereicherung fur uns alle.

werden in ihrer Vielfalt akzeptiert und gefordert, unabhangig von ihren individuellen
Fahigkeiten, Herkunft, Sprache oder Beeintrachtigungen. In einer inklusiven
Umgebung bieten wir jedem Kind die Méglichkeit, sich einzubringen, zu lernen und
zu wachsen, sodass alle Kinder gleichermallen am Leben in der Gemeinschaft
teilhaben kdénnen.

,Das Kind ist Akteur seiner Entwicklung*”
(Jean Piaget)

16



Kindheit heute

Kindheit heute kann bedeuten:

« in unterschiedlichen Familienverhaltnissen aufzuwachsen

e (zu-) viele Moglichkeiten der Freizeitgestaltung zu haben

o der Medienvielfalt ausgesetzt zu sein

e in der Nutzung von Freiraumen begrenzt zu werden

« als Konsument der Werbung ausgesetzt zu werden

e zu viel Spielzeug und zu wenige Spielpartner zu besitzen

« von der Mobilitat der Beziehungen in der Familie Gberfordert zu werden

Den gesellschaftlichen Entwicklungen, die sich negativ oder tberfordernd auf das Kind aus-
wirken kdnnen, wollen wir entgegentreten und ihnen die Moéglichkeit bieten, viele verschie-
dene Kompetenzen zu erlangen. Dabei setzen wir auf einen inklusiven Ansatz, der sicher-
stellt, dass alle Kinder, unabhangig von ihren individuellen Bedurfnissen, Fahigkeiten oder
Herkunft, die gleichen Chancen zur personlichen und sozialen Entwicklung haben. Wir
schaffen eine Umgebung, in der jedes Kind — sei es mit besonderen Bedirfnissen, Beein-
trachtigungen oder einer anderen kulturellen Pragung — in seiner Einzigartigkeit akzeptiert
und unterstitzt wird. In dieser inklusiven Atmosphare fordern wir Empathie, Toleranz und
den respektvollen Umgang miteinander. Wir ermoéglichen den Kindern, in einer vielfaltigen
und manchmal Uberfordernden Welt zu einem selbstbewussten, kompetenten und gleich-
berechtigten Mitglied der Gemeinschaft heranzuwachsen. Die Vielfalt wird als Bereicherung
erlebt und wir arbeiten aktiv daran, Barrieren abzubauen, sodass jedes Kind in seiner Ent-
wicklung die bestmdgliche Unterstitzung erfahrt.
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9. Die Rechte des Kindes

Recht auf Gleichheit
Kein Kind darf benachteiligt werden.

Recht auf Gesundheit
Kinder haben das Recht gesund zu leben, Geborgenheit zu finden und keine Not zu
leiden

Recht auf Bildung
Kinder haben das Recht, zu lernen und eine Ausbildung zu machen, die ihren Be-
durfnissen und Fahigkeiten entspricht

Recht auf elterliche Flrsorge
Kinder haben ein Recht auf die Liebe und Firsorge beider Eltern und auf ein sicheres
Zuhause

Recht auf Privatsphare und personliche Ehre
Kinder haben ein Recht, dass ihr Privatleben und ihre Wirde geachtet werden

Recht auf MeinungséaufRerung, Information und Gehoér
Kinder haben das Recht, bei allen Fragen, die sie betreffen, mitzubestimmen und zu
sagen, was sie denken. Sie haben das Recht, sich alle Informationen zu beschaffen,
die sie brauchen, und ihre eigene Meinung zu verbreiten.

Recht auf Schutz im Krieg und auf der Flucht
Kinder haben das Recht, im Krieg und auf der Flucht besonders geschutzt zu werden.

Recht auf Schutz vor Ausbeutung und Gewalt
Kinder haben das Recht auf Schutz vor Gewalt, Missbrauch und Ausbeutung.

Recht auf Spiel, Freizeit und Ruhe
Kinder haben das Recht zu spielen, sich zu erholen und kinstlerisch tatig zu sein.

Recht auf Betreuung bei Behinderung

Behinderte Kinder haben das Recht auf besondere Flrsorge und Foérderung, damit
sie aktiv am Leben teilnehmen kdnnen.

18



10. Zielsetzungen

Die ganzheitliche, unterstiitzende padagogische Begleitung der Entwicklung des einzelnen
Kindes ist Grundlage fir unsere Zielsetzungen:

o Selbstandigkeit und Verantwortungsgefihl zu wecken und zu starken, indem
wir die Kinder ihre Beschaftigungen selbst entscheiden, planen und organisieren las-
sen. Dabei achten wir darauf, dass jedes Kind, unabh&ngig von seinen individuellen
Fahigkeiten und Bedurfnissen, die Mdglichkeit erhalt, Entscheidungen zu treffen und
Verantwortung zu tbernehmen, um die Selbststandigkeit jedes einzelnen zu fordern.

e Lernstrategien zu entwickeln, in denen sowohl das Lernen von Lebenszusammen-
hangen (Alltagsbewaltigung) als auch die Férderung von Ausdrucksmaoglichkeiten,
Neigungen und Begabungen berucksichtigt werden, Lernbereitschaft und Freude am
Lernen wecken und fordern. Wir stellen sicher, dass alle Kinder, unabhéngig von
ihren unterschiedlichen Lernbedirfnissen oder Beeintrachtigungen, gleichwertige
Chancen erhalten, ihr Lernen zu gestalten und sich entsprechend ihrer Méglichkeiten
zu entwickeln.

e Soziales Lernen zu erméglichen, d.h. ein miteinander leben und erleben. Dabei
fordern wir nicht nur das Miteinander der Kinder, sondern achten auch auf die Forde-
rung von Toleranz, Empathie und Respekt. Wir gewéhrleisten, dass jedes Kind —
unabhangig von Herkunft, Geschlecht, Fahigkeiten oder Einschrankungen — sich als
gleichwertiger Teil der Gemeinschaft erfahrt und die Gelegenheit hat, durch inklusi-
ves Handeln die Vielfalt der Gruppe zu erleben.

« Dem kindgeméafRen Bewegungsdrang nachzukommen, indem die Kinder bei Wind
und Wetter unser ansprechendes Aul3engelande, welches vielfaltige Erfahrungen der
Korperwahrnehmung ermoglicht, nutzen durfen. Das Kind hat hierbei die Mdglichkeit,
Korper und Umwelt aktiv zu erleben. Auch hier achten wir darauf, dass jedes Kind,
egal welche kdrperlichen oder sensorischen Herausforderungen es hat, gleicherma-
Ben die Mdglichkeit erhalt, sich zu bewegen und seine Umwelt zu entdecken — so-
dass Inklusion auch im Bereich der physischen Entwicklung realisiert wird.

, P
Bild vgl.:https://www.weller-malerbetrieb.de/fileadmin/Bilder/Slideshow/Home/lachende-angemalte-kinderhaende.jpg
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07.00 — 09.00 Uhr

07.00 — 11.00 Uhr

07.00 — 12.00 Uhr

12.00 — 12.15 Uhr

12.00 Uhr

13.00 — 13.30 Uhr

13.30 — 14.00 Uhr

14.00 — 16.00 Uhr

11. Der Tagesablauf

Ankunft der Kinder (Bringphase)

freies Frihstiick

Freispiel — Mdglichkeiten zum freien Spiel in den
Gruppenraumen, in den Aktionsecken im Flur, im
Bewegungsraum sowie im Garten

Gefuhrte Angebote (z.B. Bastelangebote, Spiele,
Buchbetrachtungen, Gesprache, Experimente, usw.)
der Jahreszeit oder dem Gruppenthema entsprechend
Stuhlkreis (je nach Gruppensituation) mit Spielen,
Liedern und anderen Angeboten fir alle Kinder

der Gruppe

Abholzeit

Mittagessen

Ruhephase

Abholzeit / Bringzeit

Freispiel, Angebote

Die Kinder kdnnen sich gegenseitig in den Gruppen besuchen. AuRerdem finden
gruppenubergreifende Angebote statt.

Unsere Einrichtung schliet um 16 Uhr.
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Alle 14 Tage

1x wochentlich

Alle 14 Tage

1x wochentlich

Jeden Montag

1x wochentlich

1x wochentlich

1x wochentlich

12. Feste Termine

gemeinsames Singen mit Herrn Harwardt (Kirchenmusiker)
(religibse Lieder, Bewegungslieder, Spalilieder,...)

Bewegungserziehung (gefuhrte Angebote im Bewegungs-
raum oder im Freien, z.B. Tanz-, Kreis-, Fang-

und Ballspiele, Wahrnehmungs- und Koordinationsspiele,
Bewegungsbaustelle, Spaziergange)

Musikalische Fruherziehung mit Frau Scheja (Orff-
Instrumente, Klanggeschichten, Bewegungslieder-spiele, ...)

intensive Foérderung der angehenden Schulkinder (1 Jahr
der Schulpflicht) im Bereich der Wahrnehmung, der
Konzentration und Ausdauer, dem logischen Denken, des
mathematischen Verstandnisses und der Sprache durch:
Spiele, Exkursionen, Experimente, kreative Arbeiten,
Gesprache, Arbeitsblatter

um 9.00 Uhr gemeinsamer Morgenkreis zum Beginn der
Woche

Treffen der U-3 Kinder

Zumba fir die ,Kleinen Groflten® mit Frau Imping

Entspannung mit Frau Kletke
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13. Bildungsbereiche

a. Bewegungq:

Den Kindern wird die Mdglichkeit gegeben,

nicht nur beim wdchentlichen Bewegungsangebot ihren Bewegungsdrang auszule-
ben und ihren Korper zu erproben, sondern taglich ihnrem Alter und ihrer Entwicklung
gemal vielfaltige Bewegungserfahrungen zu machen.

an ihre eigenen korperlichen Grenzen zu stol3en, selbst auszuprobieren und nicht
durch Uberangstlichkeit der Erwachsenen von eigenen Bewegungserlebnissen ab-
gehalten zu werden.

ihre feinmotorische Geschicklichkeit in Alltagssituationen in eigenem Tempo auszu-
bilden (z. B. an- und ausziehen, selbstandig mit Messer und Gabel essen, mit Sche-
ren schneiden).

unterschiedliche Fortbewegungsmittel auszuprobieren (Rutschautos, Laufrad, Drei-
rad, Roller, Fahrrad) und deren Nutzung zu erlernen.

Inklusion: Wir stellen sicher, dass alle Kinder — unabhéngig von ihren individuellen
Fahigkeiten oder moglichen Einschrankungen — gleichberechtigte Zugange zu Be-
wegungsangeboten haben. Wir schaffen eine Umgebung, die unterschiedliche kor-
perliche Voraussetzungen berlcksichtigt und allen Kindern die Mdglichkeit bietet,
ihre motorischen Fahigkeiten zu entfalten, ihre Kérperwahrnehmung zu starken und
Bewegung als positiven Bestandteil ihrer Entwicklung zu erleben.

= Ziel: Kdrpererfahrungen, materielle Erfahrungen, Selbsterfahrung und soziale

Erfahrung erleben; Erproben korperlicher Geschicklichkeit; spielerisch den
eigenen Korper kennenlernen und wahrnehmen.

b. Korper, Gesundheit und Ernédhrung:

Den Kindern wird die Mdglichkeit gegeben,

vielfaltige und differenzierte Sinneserfahrungen zu machen.

sich zurlickzuziehen und unbeobachtet zu sein.

Uber Nahe und Distanz selbst zu entscheiden.

selbst zu entscheiden, was und wie viel oder wenig sie essen.

eigenstandig essen zu durfen.

Zeit zu haben: beim Spielen, beim Essen etc.

Inklusion: Wir stellen sicher, dass alle Kinder — unabhangig von ihren individuellen
Bedurfnissen oder mdglichen Einschrankungen — gleichberechtigten Zugang zu ge-
sundheitsfordernden Angeboten haben. Dies umfasst eine bedarfsgerechte Unter-
stlitzung beim Essen, angepasste Riickzugsorte sowie eine achtsame Begleitung der
Kinder in ihrer individuellen Entwicklung. Wir achten darauf, dass jedes Kind in sei-
nem eigenen Tempo lernt, auf seinen Korper zu horen und selbstbestimmt Uber seine
Bedurfnisse zu entscheiden.
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= Ziel: Bewusstsein fur gesunde Ernahrung, Férderung von Widerstandsfahigkeit,
Wissen Uber Gesundheit und Krankheit, Grundwissen Uber Hygiene,
Verstandnis Uber wichtige Korperfunktionen vermitteln.

c. Sprache und Kommunikation:

Den Kindern wird die Mdglichkeit gegeben,

= sich in Gesprachen mitzuteilen und ihre Geflihle, Meinungen, Gedanken, Erlebnisse
etc. zu aulRern.

= aktivzuzuhdren und nonverbale Ausdrucksformen (Kérpersprache, Mimik, Gestik) zu
entwickeln.

= Gesprachsregeln kennenzulernen und anzuwenden (z. B. anderen zuhéren,
Blickkontakt halten, aussprechen lassen, beim Thema bleiben).

* Interesse an Bichern und Freude am Fabulieren sowie Geschichtenerzahlen zu
entwickeln.

= jhren Wortschatz zu erweitern und neue Begriffe (auch Fachbegriffe) angemessen
zu verwenden.

= Inklusion: Wir schaffen eine sprachférdernde Umgebung, in der alle Kinder —
unabhangig von ihrer sprachlichen Entwicklung, ihrer Muttersprache oder méglichen
Beeintrachtigungen — die Mdglichkeit haben, sich auszudriicken und verstanden zu
werden. Wir unterstiitzen mehrsprachige Kinder in ihrer Sprachentwicklung und
nutzen verschiedene Kommunikationswege wie Bilder oder unterstitzende
Kommunikationsmittel, um jedem Kind eine gleichberechtigte Teilhabe am
sprachlichen Austausch zu ermdglichen.

= Ziel: Entwicklung von Ausdrucks-, Sprach- und Erinnerungsvermdgen, bewusster
Einsatz von Mimik und Gestik.

d. Soziale, kulturelle und interkulturelle Bildung:

Den Kindern wird die Mdglichkeit gegeben,

= Verantwortung fir das eigene Handeln zu tbernehmen.

= ihre Wiinsche und Bedurfnisse zu auf3ern.

= Meinungen und Vorstellungen anderer Menschen zu erfahren.

= unterschiedlichen Menschen und Kulturen zu begegnen und diese kennenzulernen.

= Brauche und Normen sowie deren Hintergriinde zu erfahren.

= ihre Emotionen zuzulassen und zeigen zu kénnen.

= ihre Rechte kennenzulernen (UN-Kinderrechtskonvention).

= Inklusion: Wir férdern eine offene und wertschatzende Gemeinschatft, in der jedes
Kind — unabhangig von Herkunft, Sprache, Religion, besonderen Bedurfnissen oder
individuellen Fahigkeiten — als gleichwertiges Mitglied anerkannt wird. Vielfalt wird
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als Bereicherung erlebt, und durch gezielte interkulturelle und inklusive Angebote
ermdglichen wir den Kindern, Empathie, Toleranz und ein respektvolles Miteinander
zu entwickeln.

= Ziel: Entwicklung von sozialen Verhaltensweisen sowie der eigenen Personlichkeit
mit einem starken Selbstwertgefihl.

e. Musisch-asthetische Bildung:

Den Kindern wird die Mdglichkeit gegeben,

= gemeinsames Singen und Musizieren als ein verbindendes, sozial gepragtes Erleb-
nis wahrzunehmen.

= vielfaltige Gestaltungsmaterialien und Techniken sowie verschiedene einfache In-
strumente kennenzulernen und einzusetzen.

= Fertigkeiten im Umgang mit Materialien, Hilfsmitteln und Musikinstrumenten zu er-
werben.

= ihre Wahrnehmungen und ihre Geflihle auf unterschiedliche Weise auszudriicken
und mitzuteilen.

= Mut zu eigenen Schoépfungen zu finden.

= die Beschaffenheit und spezifischen Eigenarten unterschiedlicher Materialien ken-
nenzulernen sowie Klang- und Gerauscheigenschaften verschiedener Gegenstande
und Materialien zu erfahren.

= Inklusion: Wir gestalten kreative und musikalische Angebote so, dass jedes Kind —
unabhangig von seinen individuellen Fahigkeiten, sensorischen oder motorischen
Einschrankungen — aktiv teilhaben kann. Durch vielseitige Ausdrucksformen wie Mu-
sik, Tanz, Bewegung oder bildnerisches Gestalten erméglichen wir allen Kindern,
ihre Fantasie zu entfalten und eigene Ausdruckswege zu entdecken. Wir nutzen in-
klusive Methoden, um Kindern mit besonderen Bedurfnissen die aktive Mitgestaltung
und Freude an &sthetischen Erfahrungen zu ermadglichen.

= Ziel: Kinder entwickeln tber ihre Sinneswahrnehmung und Erfahrungen die
Fahigkeit, sich aktiv und kreativ mit ihrer Umwelt auseinanderzusetzen. lhre
individuelle Kreativitdt und Fantasie wird angeregt und spiegelt sich im Alltag
wider.

Teilbereich — Musikalische Friherziehung
Kreative Aktivitdten in der musikalischen Friherziehung haben grof3e Bedeutung fiir die
physische und psychische Entwicklung des Kindes.
Die Kinder sollen Musik konzentriert und differenziert wahrnehmen sowie Freude und
Spald am gemeinsamen Singen und Musizieren entwickeln. Sie lernen unterschiedliche
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Instrumente und deren Handhabung kennen. Musik, Bewegung, Sprache und Orff-In-
strumente sind die methodischen Grundpfeiler der rhythmisch-musikalischen Erzie-
hung.

Rhythmische Spielformen mit Musik, Bewegung und Orff-Instrumenten regen auf spie-
lerische Art die auditive und visuelle Wahrnehmung an und férdern u. a. die sensorische
Integration (z. B. bei Kontaktschwierigkeiten). Rhythmisch-musikalische Spiele mit Orff-
Instrumenten unterstitzen die Kinder im Gesamtspektrum ihrer Sinneswahrnehmun-
gen. Das Experimentieren und das Improvisieren mit Instrumenten geben den Kindern
Gelegenheiten, Empfindungen zu spiren, zu tanzen, sich zu bewegen, zu singen und
Gefluhlen Ausdruck zu geben.

Inklusion: Wir gestalten musikalische Angebote so, dass alle Kinder — unabhéngig von
sprachlichen, motorischen oder sensorischen Einschrankungen — aktiv teilnehmen kon-
nen. Durch verschiedene Formen des musikalischen Ausdrucks, wie Singen, rhythmi-
sches Bewegen oder das Spielen von Instrumenten, schaffen wir vielfaltige Zugange
zur Musik. Dabei setzen wir gezielt auf barrierefreie Instrumente und alternative Aus-
drucksmoglichkeiten, um jedem Kind eine gleichberechtigte Teilhabe am musikalischen
Erleben zu ermoglichen.

f. Religion und Ethik:

Den Kindern wird die Mdglichkeit gegeben,

= Sinn- und Bedeutungsfragen zu stellen.

= Feste und Rituale aus eigenen und anderen Kulturkreisen zu entdecken.

= durch die Vermittlung der Botschaft Gottes innere Starke und Zuversicht zu gewin-
nen.

= Sensibilitat fur religiose Wahrnehmungen zu entwickeln (z. B. Staunen Uber Dinge
und Lebewesen in der Natur, Wundern Uber geheimnisvolle Ereignisse, Ahnen von
Zusammenhangen, die nicht offenkundig sind).

=  Werthaltungen kennenzulernen und eigene Standpunkte zu finden (insbesondere
zu Themen wie Achtung, Akzeptanz, Toleranz, Verantwortung fur sich und andere
sowie fur die Natur und Umwelt, Solidaritét).

= Inklusion: Religiése Bildung wird so gestaltet, dass jedes Kind — unabhangig von
Herkunft, individuellen Voraussetzungen oder religidssem Hintergrund — daran teil-
haben kann. Wir fordern einen offenen und respektvollen Umgang mit verschiede-
nen Glaubensrichtungen und ermdglichen den Kindern, unterschiedliche religitse
und weltanschauliche Traditionen kennenzulernen. Dabei legen wir Wert auf eine
inklusive Gemeinschatft, in der jedes Kind mit seinen Fragen, Gedanken und Emp-
findungen willkommen ist.

= Ziel: Den Glauben fiir die Kinder erfahrbar gestalten, die vermittelten
Grundgedanken praktisch und aktiv umsetzen sowie die Teilhabe am
Gemeindeleben ermdéglichen, indem Jesus Christus in die Mitte aufgenommen
wird.
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g. Mathematische Bildunaq:

Den Kindern wird die Mdglichkeit gegeben,

= einfache Muster zu entdecken und zu beschreiben sowie Regelmaligkeiten (Orna-
mente, Bodenfliesen, gelegte Plattchen-Reihen etc.) fortzusetzen und selbst herzu-
stellen.

= verschiedene Ordnungssysteme kennenzulernen (Kalender, Uhr, Regal etc.) und da-
rin Strukturen zu entdecken.

= ein Zahlenverstandnis zu entwickeln (z. B. Zahl als Anzahl, Zahl als Ordnungszahl).

= durch Tatigkeiten wie Messen, Wiegen und Vergleichen Grol3envergleiche durchzu-
fuhren und Gegenstande nach Merkmalen zu sortieren.

= Raum-Lage-Beziehungen zu erfahren, zu beschreiben und dabei Begriffe wie oben,
unten, rechts, links zu verwenden.

= geometrische Grundformen und ihre Eigenschaften zu unterscheiden und sie in der
Umwelt wiederzuerkennen.

= Inklusion: Mathematische Bildung wird so gestaltet, dass alle Kinder unabh&ngig von
individuellen Fahigkeiten oder Entwicklungsstanden auf ihre eigene Weise mathe-
matische Zusammenhange entdecken kénnen. Wir setzen dabei auf vielfaltige, spie-
lerische und alltagsnahe Methoden, um unterschiedliche Zugange zu ermdglichen —
sei es durch haptische Materialien, visuelle Darstellungen oder bewegungsorientierte
Lernangebote. So kénnen auch Kinder mit besonderen Bediirfnissen aktiv am ma-
thematischen Lernen teilhaben und ihre eigenen Lésungswege finden.

= Ziel: Entwicklung des Zeitempfindens, Begreifen von Zeiteinheiten, Verstandnis fur
GroRRenverhaltnisse und erste Grundlagen der Mathematik nachvollziehen.

h. Naturwissenschaftlich-technische Bildung:

Den Kindern wird die Mdglichkeit gegeben,

= Vorgange in der Natur zu beobachten, sie genau zu beschreiben und daraus Fragen
abzuleiten.

= Fragen zu stellen und Antworten zu suchen.

= Informationen durch Beobachten, Vergleichen und Bewerten zu sammeln und einzu-
ordnen.

= zu experimentieren (z. B. mit Feuer, Wasser oder Luft) und dabei erste Erfahrungen
mit Stoffeigenschaften und Stoffveranderungen zu machen.

= Verantwortung zu Ubernehmen, z. B. beim Pflegen eines Stiicks Natur, fur Pflanzen
und Tiere.

= eigene Konstruktionen mit Spiel- und Baumaterial zu erfinden.

= |Inklusion: Naturwissenschaftliche und technische Bildung wird so gestaltet, dass alle
Kinder unabhangig von ihren individuellen Voraussetzungen forschend tatig sein
kénnen. Durch vielfaltige Methoden wie handlungsorientierte Experimente, visuelle
und auditive Unterstitzungen sowie taktile Materialien ermdglichen wir jedem Kind,
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naturwissenschaftliche Phanomene aktiv zu erkunden. Dabei achten wir auf barrie-
refreie Zugange zu Materialien und bieten differenzierte Hilfestellungen an, um alle
Kinder am gemeinsamen Forschen teilhaben zu lassen.

= Ziel: Eigenschaften der Gegenstande und ihre grundlegenden Gesetze kennen
lernen, grundlegende Prinzipien der Wissenschaft erproben und verstehen,
Forderung aller Sinne anhand aktiver Gestaltung, Entwicklung von Arbeits-
verhalten, die Erfahrung des Forschens selbst — sich selbst als Forscher er
leben.

i. Okologische Bildung:

Den Kindern wird die Mdglichkeit gegeben,

= den bewussten Umgang mit nattrlichen Ressourcen und Lebewesen einzuiben.

= zu erkennen, dass das eigene Handeln Auswirkungen auf andere Menschen und die
Umwelt hat, Verantwortung fur die Umwelt zu tbernehmen und eigene Entscheidun-
gen zu treffen.

= naturliche Lebenszyklen von Werden bis Vergehen kennenzulernen (S&aen, Kei-
men/Gebaren, Wachsen, Sterben und Vergehen).

= ihre Umwelt auRerhalb der Einrichtung kennenzulernen und Veranderungen mitzu-
erleben.

» Inklusion: Okologische Bildung wird so gestaltet, dass alle Kinder — unabhéngig von
ihren individuellen Bedurfnissen und Fahigkeiten — aktiv an Naturerfahrungen teilha-
ben konnen. Durch (barrierefreie) Naturerlebnisse, angepasste Materialien und sen-
sorische Zugénge (wie Fuhlen, Horen, Riechen) ermdglichen wir jedem Kind, 6kolo-
gische Zusammenhange zu begreifen. Die Kinder lernen, dass jeder Mensch unab-
hangig von seinen Voraussetzungen einen wertvollen Beitrag zum Schutz und Erhalt
der Umwelt leisten kann.

= Ziel: Verantwortungsvoller Umgang mit der Natur und Umwelt, Kennenlernen des
eigenen Umfelds, ganzheitliches Erleben der Umwelt — Lernen mit allen Sinnen.

[. Medien:
Den Kindern wird die Mdglichkeit gegeben,

= Medien zur Darstellung eigener Ideen und Themen produktiv zu nutzen (u. a. Trick-
film, Horspiel, Video).

= genau hinzusehen und hinzuhoren, um eine reflexive Auseinandersetzung mit Medi-
eninhalten zu fordern.

» Medien zu Lern- und Ubungszwecken zu nutzen.
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= Inklusion: Die Medienbildung wird so gestaltet, dass alle Kinder, unabhé&ngig von ih-
ren individuellen Bedurfnissen und Lernvoraussetzungen, Zugang zu den Medien ha-
ben. Wir bieten unterschiedliche Zugangsformen, wie visuelle, auditive oder taktile
Medien, an, um sicherzustellen, dass jedes Kind die Mdglichkeit hat, sich mit den
Medien auseinanderzusetzen und seine eigenen Ausdrucksformen zu entwickeln.
Besondere Rucksichthnahme erfolgt auf Kinder mit Sprachbarrieren oder Horbeein-
trachtigungen, um eine gleichberechtigte Teilhabe zu gewahrleisten.

=» Ziel: Erfahrungen und praktische Kenntnisse im Umgang mit Medien zu erfahren

sowie die Nutzung dieser fur eigene Anliegen, Fragen und sozialen Austausch
zu fordern.

Bildungsdokumentation

Zur systematischen Bildungsdokumentation verwenden wir die Dokumentationsmappe
~,Kompetent beobachten” aus dem Verlag Herder, um die Entwicklung und Lernprozesse
der Kinder fachlich fundiert zu erfassen und zu begleiten.
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14. Sprachférderung

Sprache ist die wichtigste Grundlage fir die Kommunikation mit anderen Menschen
und entwickelt sich mal3geblich durch die Qualitat der zwischenmenschlichen Bezie-
hungen.

Durch Sprache werden Gedanken und Gefluihle ausgedruckt, Bedeutungen vermittelt,
Erlebnisse verarbeitet, Erfahrungen geteilt, Wiinsche und Bedurfnisse kommuniziert,
Zusammenhange verstanden und Handlungen geplant. Sie ist zugleich eine zentrale
Voraussetzung fur das gesellschaftliche Miteinander und die Teilhabe an der Ge-
meinschatft.

Die Entwicklung und Forderung der kindlichen Sprachkompetenz nimmt daher be-
reits im Kindergarten einen bedeutenden Raum ein und ist eine wesentliche Aufgabe
unserer padagogischen Arbeit. Sprachférderung erfolgt bei uns nicht isoliert, sondern
wird kontinuierlich im Alltag integriert. Kinder lernen das Sprechen lber die Interak-
tion mit anderen Menschen, weshalb wir regelmaRig gezielte Sprachanlasse schaf-
fen, damit die Kinder ihre sprachlichen Fahigkeiten erweitern kdnnen. Solche Sprach-
anlasse entstehen im Spiel, in jeder Aktivitat und bei allen Tatigkeiten, die die Kinder
unternehmen.

Vielfaltige SprachférdermalRnahmen sind integraler Bestandteil unseres Alltags:
e Sprachspiele
e Theater- und Rollenspiele
e Gespréache im Stuhlkreis und/oder in Kleingruppen
« Bilderbuchbetrachtungen und Geschichtenerzahlen
« Reime, Gedichte und Rétsel
« Lieder, Sing- und Tanzspiele
e Finger- und Kreisspiele

Die Sprachkompetenz der Kinder férdern wir, indem wir ihnen ausreichend Zeit zum
Sprechen lassen, aktiv zuhdren und sie ausreden lassen. In den Gruppen finden die
Kinder altersgerechte, themenbezogene und abwechslungsreiche Literatur vor. Eine
Uberschaubare Auswahl an Buchern steht den Kindern jederzeit zur Verfugung,
ebenso wie kommunikativ anregende Spiele. Ein CD-Player und zahlreiche Ge-
schichten- und Lied-CDs sind fur die Kinder zuganglich.

Zusatzlich bieten wir gezielte Forderangebote wie ,Keiner ist so schlau wie ich I“ an,
um die Sprachentwicklung weiter zu unterstitzen.

Zur Beobachtung und Dokumentation der Sprachentwicklung nutzen wir das Verfah-
ren ,BaSik* (U3 und U3) aus dem Verlag Herder, um die sprachlichen Fortschritte der
Kinder fachlich zu begleiten.

Inklusion: Wir gewéhrleisten, dass alle Kinder, unabhangig von ihren individuellen
sprachlichen Voraussetzungen oder maglichen Beeintrachtigungen, die gleichen
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Chancen auf Sprachférderung erhalten. Durch differenzierte Angebote, wie den Ein-
satz von Bildkarten oder unterstiitzender Kommunikation, schaffen wir fur jedes Kind
einen zugéanglichen Raum, in dem es sich sprachlich entfalten kann. So fordern wir
die sprachliche Teilhabe aller Kinder und beriicksichtigen ihre unterschiedlichen Be-
durfnisse und Lernvoraussetzungen.

15. Die Bedeutung des Spiels

Spielen ist eine elementare Ausdrucksweise des Menschen und die dem Kleinkind
entsprechende Form der Auseinandersetzung mit der Umwelt. Es gibt keine Trennung
nach sozialen, geistigen, motorischen oder emotionalen Fahigkeiten — das Spiel
spricht alle Bereiche des Kindes ganzheitlich an. Es erméglicht dem Kind, seine Um-
welt zu erkunden, sich mit ihr aktiv auseinanderzusetzen und sowohl seine sozialen
als auch seine geistigen, motorischen und emotionalen Fahigkeiten zu tben.

Das Spiel ist somit zentral fir unsere padagogische Arbeit. Es bietet dem Kind die
Gelegenheit, seine Lebensfreude und Leistungsfahigkeit zu entwickeln, seine Bedurf-
nisse auszudricken und zu verarbeiten sowie seinen eigenen Lebensrhythmus zu fin-
den. Es ist ein Raum der Freiheit, der Kreativitdt und des Lernens, in dem das Kind
nicht nur die Welt entdeckt, sondern auch die Grundlage fur selbstbestimmtes Lernen
schafft.

Bewegung und Spiel als Grundlage fur Lernen und Entwicklung

Je junger ein Kind ist, desto starker ist sein Bedurfnis nach Bewegung und Téatigkeit.
Das Kind mdchte seine Umwelt aktiv entdecken, ohne dass ihm durch zu schnellen
Anleitungen die Mdglichkeit genommen wird, selbststandig zu agieren. In diesem Kon-
text ist es wichtig, dass der Erzieher dem Kind die Freiheit lasst, seine eigenen Ent-
scheidungen zu treffen und zu erfahren, welches Spiel es spielen méchte, welche Fra-
gen es losen mochte und was es zum Ausdruck bringen will. So wird die Grundlage
fur selbststandiges und nachhaltiges Lernen geschaffen — ohne das Kind in eine mog-
licherweise nicht passende Richtung zu dréngen.

Laut den Ergebnissen der Lern- und Motivationspsychologie entsteht die beste Lern-
bedingung, wenn Kinder in ihrer Entfaltung nicht in eine enge Richtung gelenkt werden,
sondern ihre Erfahrungen und Lernprozesse selbst gestalten kénnen. Dies fordert
nicht nur ihre Unabhangigkeit, sondern auch ihre Fahigkeit, sich mit der Welt ausei-
nanderzusetzen und neue Fahigkeiten zu entwickeln.

Inklusion im Spiel: Differenzierte Forderung fir jedes Kind

Das Spiel bietet allen Kindern, unabhangig von ihren individuellen Voraussetzungen

oder Entwicklungsstanden, die Moéglichkeit, auf ihre eigene Weise teilzuhaben und zu

lernen. In unserem padagogischen Ansatz stellen wir sicher, dass jedes Kind, ob mit

oder ohne Behinderung, die gleichen Chancen im Spiel hat, und wir unterstitzen es
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dabei, eigene Potenziale zu entfalten. Hierbei setzen wir auf differenzierte Materialien,
Spielmoglichkeiten und gezielte Forderansatze, um den unterschiedlichen Bedurfnis-
sen gerecht zu werden.

Inklusion bedeutet fir uns, dass jedes Kind im Spiel Raum erhalt, sich selbst zu erfah-
ren und zu entfalten. Es geht darum, die Vielfalt der Kinder zu akzeptieren und allen
gleichermal3en zu erméglichen, von den positiven Aspekten des Spiels zu profitieren
— sei es durch motorische, kognitive oder soziale Erfahrungen.

Das Spiel steht im Zentrum unserer padagogischen Arbeit, da es die natirlichste und
geeignetste Form fir das Kind ist, um:

e seine Umwelt zu erkunden und aktiv mit ihr in Kontakt zu treten

e soziale, geistige, motorische und emotionale Fahigkeiten zu Uben und weiter-
zuentwickeln

e seinen eigenen Lebensrhythmus zu finden und Erlebtes zu verarbeiten

« Lebensfreude zu entfalten und die eigene Leistungsféahigkeit zu erkennen und
zu fordern

e zu lernen und neue Kompetenzen zu erwerben

e den Raum von Freiheit und Gliick zu erleben

Spiel ist eine spezielle Form des Lernens,
die am besten als
»Lernprozess auf dem Weg spontanen Tuns*
bezeichnet werden kann

Je junger ein Kind ist, desto starker ist sein Bedurfnis nach Bewegung und Tatigkeit.
Das Kind mdchte seine Umwelt aktiv entdecken und begreifen.
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16. Hauptformen des kindlichen Spiels

Das Funktionsspiel
Sie dienen der Ubung reifender korperlicher und geistiger Funktionen sowie Erkundung
des eigenen Korpers
Kind erfahrt, dass es anhand seines Verhaltens bestimmte Wirkungen erzielen kann und
seine Umwelt beeinflusst
Diese Erfahrungen starken: das Selbstvertrauen, die taktile, visuelle, fein- und
grobmotorische sowie auditive Wahrnehmung

Das Konstruktionsspiel
Aus der Tatigkeitsfreude, die das Kind im Umgang mit Material entwickelt, erwéchst die
Fahigkeit zu gezieltem Handeln.
Kognitive Fahigkeiten entfalten sich
Das Kind entwickelt hierbei seine kindliche Personlichkeit, Ausdrucksfahigkeit und
Gestaltungskraft

Das Rollenspiel
Rollenspiele entsprechen gerade dem vorschulischen Alter in besonderem Mal3e, weil
sie dem Bedurfnis des Kindes nach Aktivitat in vielfaltiger Weise durch Sprache, Denken,
Motorik, Sozialverhalten entsprechen.
Im Rollenspiel Gbernimmt das Kind die Darstellung der Funktionen eines anderen
Wesens und gestaltet sie mit Hilfe seiner Phantasie nach und seinen Wiinschen
entsprechend um.

Das Regelspiel
Regelspiele sind Spiele, in denen das Material und der Aufbau des Spielgeschehens
bestimmte Regeln einschliel3t.
Mit dem Geflihl umgehen zu kdénnen, zu verlieren, missen Kinder zudem in der Regel
erst lernen (Frustrationstoleranz).

Das Bewegungsspiel
Das Kreis- und Bewegungsspiel sind im Kindergartenalter sehr beliebt, weil sie dem Kind
die Mdglichkeit geben, mit anderen zusammen, Glied einer Gruppe zu sein, ohne jedoch
schon eine besondere Funktion in ihr ausiiben zu missen
Wichtig ist, dass trotz Wettbewerb der Leistungsgedanke nicht im Vordergrund steht und
den Kindern der Spald an der Bewegung erhalten bleibt.
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17. Entwicklung von Basiskompetenzen

Die Entwicklung allgemeiner Kompetenzen erfolgt durch die Auseinandersetzung des
Kindes mit seiner Lebenswelt, realen Situationen, bedeutenden Themen und konkre-
ten Fragen. Kinder sind in der Lage, sich Basiskompetenzen anzueignen, wenn sie
entsprechende Unterstlitzung erhalten — und zwar bereits vom ersten Tag ihres Le-
bens an. Basiskompetenzen umfassen die grundlegenden Fahigkeiten, die es dem
Kind ermdglichen, seinen Alltag selbststandig zu bewaltigen und sich die Welt anzu-
eignen. Diese Kompetenzen bilden die Basis fur weiterfuhrende Bildungsprozesse und
den Erwerb weiterer, spezialisierter Fahigkeiten.

Inklusive Forderung bedeutet hierbei, dass jedes Kind, unabhangig von seinen indivi-
duellen Voraussetzungen, Zugang zu diesen Basiskompetenzen hat. Wir bieten viel-
faltige Moglichkeiten und gezielte Unterstiitzung, damit alle Kinder — sei es mit oder
ohne Forderbedarf — ihre Basiskompetenzen entwickeln kénnen.

a. Selbstkompetenz

= Selbstkompetenz ist die Fahigkeit, die eigene Identitdt zu entwickeln, zu
erproben und zu bewahren, sowie eigene Starken und Fahigkeiten zu erkennen
und verantwortungsvoll damit umzugehen. Diese Kompetenz wird durch
Vorbilder, praktische Anwendungen und bewusste Reflexion gefordert. Kinder
nehmen ihre Umwelt mit allen Sinnen wahr und verarbeiten diese Eindruicke auf
vielfaltige Weise, etwa durch Bewegung, Spiel oder kreatives Gestalten. Sie
suchen nach Madoglichkeiten, ihre Erfahrungen verbal oder nonverbal
auszudricken, was ihre sprachliche und korperliche Ausdrucksfahigkeit
erweitert.

= In diesem Prozess erfahren sie Begriffe und bauen einen Bezug zu ihrem
eigenen Korper auf. Das Vertrauen in die eigenen korperlichen und geistigen
Fahigkeiten wird gestarkt, und das Kind lernt, diese realistisch einzuschatzen.
Selbstkompetenz umfasst auch die Fahigkeit, eigene Entscheidungen zu
treffen, Erfolg und Misserfolg zu erleben und daraus zu lernen. Der
Forscherdrang und die Wissbegierde bleiben dabei erhalten. Es ist ein
kontinuierlicher Lernprozess, bei dem Kinder ihre Starken und Schwéchen
erkennen und auf dieser Grundlage ein realistisches Selbstbild entwickeln
koénnen.

= |nklusive Bildung stellt sicher, dass auch Kinder mit besonderen Beditirfnissen
aktiv in diesen Entwicklungsprozess eingebunden werden. Hierfur schaffen wir
eine unterstitzende Umgebung, die individuelle Lernwege berlcksichtigt und
jedes Kind in seinem einzigartigen Entwicklungstempo begleitet.
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b. Sozialkompetenz

= Sozialkompetenz ist die Fahigkeit, die Bedurfnisse, Wiinsche, Interessen und
Erwartungen anderer zu erkennen und im eigenen Verhalten angemessen zu
berucksichtigen. Sie umfasst auch die Fahigkeit, in sozialen Interaktionen
Verantwortung zu uUbernehmen und sich respektvoll gegeniiber anderen zu
verhalten.

= Inklusive Forderung stellt sicher, dass alle Kinder — unabhéangig von ihren
individuellen Bedurfnissen — die Mdglichkeit erhalten, ihre Sozialkompetenz zu
entwickeln. Wir bieten ein Umfeld, in dem Kinder sich gegenseitig unterstitzen
und voneinander lernen kdénnen.

= Kinder benétigen Gelegenheiten, mit anderen Menschen in Kontakt zu treten,
sich auszutauschen und den Umgang mit ihnen zu erfahren und zu erleben.
Sozialkompetenz entwickelt sich in vielfaltigen Situationen, in denen Kinder
Kontakt zu anderen aufnehmen, Beziehungen aufbauen und dabei lernen, ihre
Gefluihle zu erkennen und zu steuern. Sie erfahren direkte Reaktionen auf ihr
eigenes Verhalten, was ihnen hilft, Empathie zu entwickeln und zu verstehen,
wie ihr Verhalten von anderen wahrgenommen wird.

= In einer Gruppe erleben Kinder, dass das Zusammenleben auf der Einhaltung
von Regeln und der Ubernahme von Verantwortung basiert. Sie lernen, dass
sie den Gruppenprozess mitgestalten kénnen. Dabei vergleichen sie ihre
eigenen Interessen mit den Interessen anderer und erarbeiten Ldsungen fur
daraus resultierende Konflikte. Dieser Prozess fordert nicht nur ihre
Sozialkompetenz, sondern auch ihre Fahigkeit zur Konfliktlbsung und
Teamarbeit.

= Daruber hinaus haben die Kinder die Mdglichkeit, Beziehungen aufzubauen, die
auf einem respektvollen und wertschatzenden Umgang basieren. Sie treten in
Kommunikation mit anderen Kindern und Erwachsenen und lernen dabei, sich
angemessen auszudriicken, zuzuhoren, sich in andere hineinzuversetzen und
verschiedene Perspektiven zu erkennen und zu respektieren.

= In einer inklusiven Umgebung wird darauf geachtet, dass jedes Kind,
unabhangig von seinem Hintergrund oder seinen Fahigkeiten, gleiche Chancen
hat, diese sozialen Fahigkeiten zu entwickeln und zu erweitern. Wir férdern aktiv
den respektvollen Austausch und die Empathie zwischen allen Kindern.

c. Sachkompetenz

= Sachkompetenz ist die Fahigkeit, sachbezogen zu urteilen, entsprechend zu
handeln und Wissen auf unterschiedliche Situationen zu Ubertragen. Sie
umfasst sowohl das Verstandnis fir konkrete Inhalte und Prozesse als auch die
Fahigkeit, diese im Alltag anzuwenden und weiterzuentwickeln.

= |n einer inklusiven Bildungsumgebung wird darauf geachtet, dass jedes Kind
die gleichen Chancen hat, Sachkompetenzen zu entwickeln — unabhéngig von
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individuellen Ausgangslagen. Hierbei wird die Vielfalt der Kinder als Ressource
genutzt, um voneinander zu lernen und gemeinsame Ldsungen zu finden.

= Kinder setzen sich neugierig und experimentierend mit verschiedenen
Materialien, Werkzeugen und Vorgadngen auseinander. Sie lernen, ihre
gewonnenen Erkenntnisse anzuwenden und umzusetzen. Dabei erweitern sie
ihr Wissen Uber Themen wie Naturvorgange, Sprache, Technik, Musik und
Kunst und erkennen, wie diese Bereiche miteinander verbunden sind. In der
Auseinandersetzung mit der Welt verstehen sie zunehmend, wie verschiedene
Aspekte des Lebens miteinander verkntpft sind.

= Die Lernhaltung der Kinder wird aktiv unterstutzt, indem sie ermutigt werden,
eigenen Fragen nachzugehen und durch Ausprobieren und Reflektieren
Losungen zu finden. Sie entwickeln die Fahigkeit, verschiedene Lernwege zu
erproben und die Bedeutung von Fehlern als Teil des Lernprozesses zu
erkennen. Dabei erfahren sie auch, wie sie Erlerntes vertiefen und
weiterentwickeln kdnnen, sowie verwandte Probleme und Zusammenhéange zu
erkennen.

= Sachkompetenz bedeutet auch, dass Kinder in die Lage versetzt werden, sich
ihrer Lebensumwelt gegenuber angemessen zu verhalten und diese aktiv zu
gestalten. Dazu gehort ebenso die Fahigkeit zur sprachlichen Mitteilung und
Verstandigung. Die Kinder lernen, ihre Erfahrungen, Ergebnisse und Erlebnisse
anderen zu vermitteln und somit nicht nur ihr Wissen zu erweitern, sondern auch
die eigene sprachliche und soziale Kompetenz zu férdern.

= Inklusive Bildung fordert dabei die gleichwertige Teilhabe aller Kinder an diesen
Lernprozessen, indem sie Barrieren abbaut und unterschiedliche Perspektiven
einbezieht.

18. Begleitung im 3. Lebensjahr

Das dritte Lebensjahr ist eine entscheidende Phase in der Entwicklung eines Kindes.
In dieser Zeit erleben Kinder verstarkt die Auseinandersetzung mit sich selbst und ihrer
Umwelt, was sich in einem intensiven Drang nach Selbstbestimmung und Autonomie
auRert. Sie beginnen, ihre eigenen Wiinsche und Vorstellungen zu formulieren, was
zu emotionalen Turbulenzen fihren kann. In dieser Phase brauchen sie Bezugsperso-
nen, die ihnen mit Geduld und Stabilitat begegnen, die sich nicht so leicht aus der
Ruhe bringen lassen, wenn Konflikte und Widersténde auftreten.

Inklusive Padagogik bedeutet in diesem Zusammenhang, dass alle Kinder, unabhan-
gig von ihren individuellen Bedurfnissen und Herausforderungen, die Mdglichkeit er-
halten, ihre Selbstbestimmung zu erproben und zu entwickeln. Dabei wird der indivi-
duelle Entwicklungsstand des Kindes beachtet, und die Unterstltzung wird auf dessen
spezifische Bedurfnisse angepasst.
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Die Betreuungspersonen tbernehmen in dieser Phase die zentrale Rolle als verlassli-
che Bezugspersonen, die sowohl den notwendigen emotionalen Rickhalt geben als
auch mit dem Kind durch emotionale Konflikte gehen. Das Kind befindet sich in einem
Spannungsfeld zwischen dem Wunsch nach Autonomie und der Abhangigkeit von den
Bezugspersonen. Es braucht Unterstlitzung, um zu lernen, dass nicht immer alles
nach seinen Vorstellungen und Winschen verlauft. In solchen Momenten kénnen Er-
wachsene als ruhende Instanz fungieren, die dem Kind helfen, Frustrationen zu Uber-
winden und emotionale Regulation zu erlernen.

Die padagogische Begleitung muss so gestaltet sein, dass die Kinder in ihren Grund-
bedurfnissen — wie Sicherheit, Geborgenheit und Anerkennung — unterstutzt werden.
Dies schafft die Grundlage, um Konflikte in einer geschitzten Umgebung zu erleben,
zu verarbeiten und zu bewaltigen. In solchen Momenten erfahren die Kinder, dass
Konflikte nicht nur unangenehm sind, sondern auch Chancen zur Weiterentwicklung
bieten — sei es in der Selbstwahrnehmung, im sozialen Verhalten oder in der Fahigkeit,
Kompromisse einzugehen.

Genauso wichtig ist es, dem Kind positive Erlebnisse zu erméglichen, die seine Selbst-
wirksamkeit und seine sozialen Kompetenzen férdern. Das Kind sollte in seiner Wahr-
nehmung gestarkt werden, insbesondere wenn es aufkommendes Mitgefluhl fir andere
zeigt. Hier ist es entscheidend, dass padagogische Fachkrafte das Verhalten des Kin-
des wahrnehmen, anerkennen und wirdigen. Die Férderung von Empathie und Mitge-
fuhl ist ein wichtiger Bestandteil auf dem Weg zur ldentitdtsentwicklung, ebenso wie
die Anerkennung des individuellen Entwicklungsprozesses.

Im Prozess der Identitatsentwicklung sind Kinder zunehmend damit beschaftigt, sich
selbst und ihre Umwelt zu begreifen. In dieser Zeit beginnen sie vermehrt zu hinterfra-
gen:

e ,Was will ich?“
e ,Was wollen andere?“
e ,Wie kénnen wir uns einigen?“

Diese Fragen sind Ausdruck der inneren Auseinandersetzung mit eigenen Bedurfnis-
sen und den Bedurfnissen anderer und sind zentrale Themen im sozialen Miteinander.

Das gemeinsame Spiel mit Gleichaltrigen ist in dieser Phase ein bedeutender Bereich,
in dem Kinder diese Fragen ganz praktisch erproben. Hier lernen sie nicht nur, ihre
eigenen Wiunsche durchzusetzen, sondern auch, Kompromisse einzugehen und Ver-
antwortung fur ihr Verhalten zu tbernehmen. Konflikte, wie etwa das Aushandeln von
Spielregeln oder das Teilen von Spielzeug, sind hierbei nicht nur Herausforderungen,
sondern bieten den Kindern die Mdglichkeit, ihre sozialen und emotionalen Fahigkeiten
zu erweitern und ihre Selbstwahrnehmung zu scharfen.
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Padagogische Fachkrafte mussen in solchen Momenten eine unterstitzende Rolle
Ubernehmen, indem sie als Vermittler auftreten und den Kindern helfen, Losungen zu
finden. Sie kdnnen als ,sichere Insel” fungieren, indem sie einflhlsam auf die Bedurf-
nisse der Kinder reagieren und ihnen helfen, Konflikte zu lI6sen. Ein sicherer emotio-
naler Ruckhalt, etwa ein beruhigendes Gesprach oder eine liebevolle Geste, kann dem
Kind helfen, negative Geflihle zu Uberwinden und wieder in die Interaktion mit anderen
zu gehen.

Fur die Erwachsenen bedeutet dies, dass sie die Chancen in solchen Konfliktsituatio-
nen erkennen, um die Selbstbestimmung und das Sozialverhalten der Kinder zu for-
dern. Diese Entwicklung erfordert Geduld und Einfiihlungsvermdgen und kann als ein
»1raining” der sozialen und emotionalen Kompetenzen verstanden werden. Kinder ler-
nen, wie ein Muskel, durch wiederholte Ubung, wie sie sich in der Gemeinschaft zu-
rechtfinden, ihre Bedurfnisse angemessen auf3ern und die Bedurfnisse anderer res-
pektieren kénnen.

Durch die Bericksichtigung der Inklusion wird sichergestellt, dass jedes Kind die Un-
terstiitzung erhélt, die es auf seinem Weg zur Selbstbestimmung und sozialen Integra-
tion braucht. Der Umgang mit Vielfalt und das Miteinander von Kindern mit unter-
schiedlichen Bedurfnissen bieten eine wertvolle Gelegenheit, soziale Fahigkeiten wie
Empathie, Respekt und Ricksichtnahme in einem inklusiven Umfeld zu entwickeln.

Durch die Auseinandersetzung mit anderen lernt das Kind:

Das dritte Lebensjahr ist eine pragende Phase, in der Kinder beginnen, zunehmend
selbstbewusster und sozialer zu agieren. Im standigen Austausch mit anderen — sei
es mit Gleichaltrigen oder Erwachsenen — erlangen sie wichtige soziale und emotio-
nale Kompetenzen, die ihre Entwicklung maf3geblich beeinflussen.

= ,ICH"“ zu sagen: In dieser Phase beginnt das Kind, ein starkeres Bewusstsein
fur die eigene Identitat zu entwickeln. Es erkennt sich als eigenstandige Person
mit eigenen Winschen, Bedurfnissen und Rechten. Diese Selbstwahrnehmung
ist ein entscheidender Schritt auf dem Weg zur Selbstbestimmung.

= Seine Bedirfnisse auszudricken: Kinder lernen, ihre Winsche und Bedurf-
nisse verbal zu aul3ern, was nicht nur fir die Kommunikation im Alltag, sondern
auch far die Entwicklung von Selbstbewusstsein und Selbstvertrauen unerlass-
lich ist.

= Dem anderen zuzuhdren: Ein wichtiger Bestandteil des sozialen Lernprozes-
ses ist die Fahigkeit, sich in andere hineinzuversetzen, zuzuhéren und deren
Bedurfnisse zu erkennen. Das Verstandnis fur den ,anderen® ist Grundlage fur
Empathie und gelungene zwischenmenschliche Beziehungen.
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= Aufeinanderprallende Bedurfnisse abzuwégen: Kinder erleben immer wie-
der Situationen, in denen ihre eigenen Bedurfnisse mit denen anderer kollidie-
ren. Dies erfordert die Fahigkeit zur Aushandlung, Kompromissen und der Ent-
wicklung von Losungsstrategien.

= Zu argumentieren: In Konfliktsituationen mussen Kinder lernen, ihre Sicht-
weise darzulegen, sich verbal auszudriicken und ihre Meinung auf respektvolle
Weise zu vertreten.

= Empathie und Mitgefihl fur das ,,DU“ zu entwickeln: Durch die Interaktion
mit anderen entwickeln Kinder Mitgefiihl, was es ihnen ermdglicht, sich in an-
dere hineinzuversetzen, Gefluihle zu erkennen und darauf zu reagieren.

Im Rollenspiel festigen sich diese neu erlernten Einsichten, indem Konflikte nachge-
spielt und verarbeitet werden. Rollenspiele bieten den Kindern die Mdglichkeit, sich mit
verschiedenen sozialen Situationen auseinanderzusetzen, neue Lésungsstrategien zu
erproben und soziale Normen zu verstehen. Sie Uben den Umgang mit Konflikten und
finden Wege, diese im Spiel zu I6sen.

Dariiber hinaus spielen Bilderbiicher eine wichtige Rolle in der Sozialisation der Kin-
der. Sie erzéhlen in einfachen Geschichten von Konflikten und deren Lésungen, was
den Kindern hilft, diese abstrakten Konzepte zu verstehen und in ihrem eigenen Leben
anzuwenden. Bilderbicher bieten Kindern die Méglichkeit, sich mit den Themen Em-
pathie, Konfliktbewéltigung und sozialer Interaktion auseinanderzusetzen, indem sie
in die Perspektive der Charaktere eintauchen und deren Handlungen nachvollziehen.

Kinder brauchen im dritten Lebensjahr viel Raum und Angebote, die ihre kdrper-
liche, geistige und soziale Entwicklung anregen:

= Zum Toben, Rennen, Klettern, sich bewegen und korperliche Herausfor-
derungen meistern: Korperliche Aktivitat fordert nicht nur die motorische Ent-
wicklung, sondern auch das Selbstvertrauen und die Selbstwahrnehmung. Kin-
der erleben in diesem Alter durch Bewegung ihre eigenen Grenzen und lernen,
diese zu erweitern. Sie erfahren Freude an der Bewegung und starken dadurch
ihr Selbstbewusstsein.

= Zum Erkunden, Erforschen und Experimentieren: Kinder im dritten Lebens-
jahr sind von Natur aus neugierig und experimentierfreudig. Sie lernen die Welt
durch aktives Tun und Entdecken kennen. Das Experimentieren mit verschie-
denen Materialien und das Erkunden der Umgebung fordern die kognitive und
kreative Entwicklung des Kindes.

= Um sich gestalterisch auszudriicken: Kreative Angebote wie Malen, Kleben,
Hammern und Basteln bieten den Kindern nicht nur eine Mdglichkeit zur Selbst-
entfaltung, sondern férdern auch ihre Feinmotorik, ihre Vorstellungskraft und
ihre Fahigkeit, Gedanken und Gefluihle auszudriicken. Der kreative Ausdruck ist
ein wichtiges Werkzeug fur das Kind, um sich mit der Welt und sich selbst aus-
einanderzusetzen.

38



o

= |n einer inklusiven Umgebung werden diese Angebote so gestaltet, dass jedes
Kind, unabhangig von seinen individuellen Bedurfnissen und Fahigkeiten, die
Moglichkeit erhélt, sich zu entfalten, zu experimentieren und zu lernen. Durch
die Integration von Vielfalt und das respektvolle Miteinander wird das soziale
Lernen der Kinder gestarkt und die Entwicklung von Empathie und Mitgefuhl
weiter gefdordert.

Bild vgl.: https://www.clipart.email/cliparybewegung-im-kindergarten-clipart-443 /8.ntmi
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19. Was brauchen Kinder unter 3 Jahren?

Im Alter unter 3 Jahren befinden sich Kinder in einer sehr sensiblen und formbaren
Entwicklungsphase, in der die Bedurfnisse nach Néhe, sprachlicher Begleitung und
emotionaler Unterstiitzung besonders ausgepragt sind. Die Interaktion mit den Be-
zugspersonen und die Umgebung pragen ihr Selbstverstandnis, ihre kognitiven Fahig-
keiten und ihre sozialen Kompetenzen. Fir eine gesunde Entwicklung ist es wichtig,
dass ihre Bedurfnisse in einer respektvollen und unterstiitzenden Weise erfillt werden.

Néhe und korperlicher Kontakt

Junge Kinder haben ein ausgepragtes Bedirfnis nach Nahe und kérperlichem Kontakt.
Sie sind noch nicht in der Lage, ihre Emotionen und Bedurfnisse selbststandig zu re-
gulieren, daher suchen sie in stressigen oder unsicheren Momenten intensiv den Kon-
takt zu ihren Bezugspersonen. Die Nahe zur Erzieherin oder zum Erzieher wird zu
einem bedeutenden Sicherheitsanker, der das Kind beruhigt und ihm hilft, sich in der
Welt zurechtzufinden. Fur die Kinder ist es entscheidend, dass die Erwachsenen auf
»<Augenhohe“ gehen und sich fur den direkten Koérperkontakt zur Verfigung stellen.
Dies bedeutet, dass sich die Bezugspersonen oft in unmittelbare Nahe begeben, um
das Kind bei seinen Bedurfnissen zu unterstitzen. Korperkontakt ist nicht nur ein Zei-
chen der Geborgenheit, sondern auch ein wesentlicher Bestandteil der frihen emotio-
nalen Bindung und starkt das Vertrauen des Kindes in sich selbst und in die Welt.

Ein weiteres wichtiges Element dieser Nahe ist die Gleichwertigkeit der Interaktionen,
um dem Kind zu vermitteln, dass es als eigenstandige Personlichkeit respektiert wird.
Dadurch kann das Kind ein gesundes Selbstwertgeftihl entwickeln, das es ihm ermog-
licht, stolz auf seine Fortschritte zu sein und die Starke in sich zu erkennen.

Sprachliche Begleitung, Unterstitzung und Stimulierung

Die sprachliche Begleitung und Unterstitzung ist fur Kinder unter 3 Jahren von groR3er
Bedeutung. Indem Erwachsene ihre Handlungen und Aktivitaten sprachlich begleiten,
fordern sie nicht nur die Sprachentwicklung, sondern starken auch die emotionale
Bindung zwischen Kind und Bezugsperson. Jede sprachliche Interaktion stellt eine
Verbindung dar, die dem Kind hilft, seine Welt zu verstehen und sich in ihr zu orientie-
ren.

Die sprachliche Ankindigung von Veranderungen — zum Beispiel, dass gleich der
Raum gewechselt wird oder ein Ereignis bevorsteht — hilft den Kindern, eine Struktur
in ihrer Umgebung zu erkennen und Ereignisse einzuordnen. Diese Vorhersagbarkeit
und Struktur vermitteln dem Kind Sicherheit und Orientierung, da es lernt, dass seine
Umwelt verstandlich und beeinflussbar ist. Dartiber hinaus unterstitzt die sprachliche
Begleitung dabei, das Bewusstsein des Kindes fir seine eigenen Handlungen und Ge-
fuhle zu entwickeln und zu erweitern.
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Eingehen auf die ,innere Welt* des Kindes

Die Auseinandersetzung mit den Gefuhlen und Verhaltensweisen eines Kindes er-
fordert oft eine feinfihlige Wahrnehmung und Interpretation, da nicht immer sofort er-
sichtlich ist, was das Kind empfindet oder was seine Reaktionen auslést. Um diese
"innere Welt" des Kindes zu verstehen, missen wir uns als Erzieher die Zeit nehmen,
die Perspektive des Kindes einzunehmen und die Situation aus seiner Sicht zu be-
trachten.

Die Versprachlichung von Verhalten und Gefuihlen ist ein hilfreiches Mittel, um die
emotionalen Ausdrucksformen des Kindes zu verstehen und zu benennen. Es ist dabei
wichtig zu betonen, dass diese Versprachlichung immer die Wahrnehmungen und
Interpretationen des Erwachsenen widerspiegelt, die nicht immer exakt mit den tat-
sachlichen Empfindungen des Kindes ubereinstimmen missen. Dennoch bietet das
Benennen von Gefuhlen und Handlungen eine wertvolle Méglichkeit fiir das Kind, sich
selbst zu verstehen und seine eigenen Emotionen besser zu ordnen.

Indem wir die Gefuhle des Kindes annehmen und in Worte fassen, ermdglichen wir es
ihm, sich verstanden zu fuihlen. Es starkt das Gefuhl, Teil einer Gemeinschaft zu sein
und gleichzeitig als einzigartiger Mensch anerkannt zu werden. Diese Unterstiitzung
fordert nicht nur das Selbstbewusstsein des Kindes, sondern tragt auch dazu bei, dass
es sich in seiner Umwelt sicherer bewegt und Vertrauen in seine eigene Wahrnehmung
und Ausdrucksfahigkeit entwickelt.

Besonders im inklusiven Kontext ist es von zentraler Bedeutung, dass jedes Kind, un-
abhangig von seinen individuellen Voraussetzungen und Bedurfnissen, die notwen-
dige Unterstitzung erfahrt, um sich emotional sicher und verstanden zu fiihlen. Die
Vielfalt der Kinder muss respektiert und als Bereicherung fir die gemeinsame Entwick-
lung wahrgenommen werden, sodass jedes Kind die Moglichkeit hat, sich in seinem
eigenen Tempo zu entfalten.

Langsame Eingewdhnung und Kontinuitat im Tagesablauf

Eine sanfte und langsame Eingewo6hnung ist flr Kinder in den ersten Lebensjahren
von grofRer Bedeutung, da sie es ihnen ermdoglicht, eine stabile und sichere Bindung
zu ihren Bezugspersonen, insbesondere zu den Erziehern, aufzubauen. Diese Ver-
trauensbasis ist die Grundlage fir eine erfolgreiche und gesunde Entwicklung. Der
Ubergang in eine neue Umgebung, sei es in den Kindergarten oder eine andere Be-
treuungseinrichtung, sollte nicht abrupt erfolgen. Vielmehr sollte der Prozess schritt-
weise gestaltet werden, sodass das Kind Zeit hat, sich an die neuen Bedingungen und
Beziehungen anzupassen. Dieser behutsame Einstieg wird durch Kontinuitat im Ta-
gesablauf unterstitzt, der das Kind in seiner neuen Umgebung stabilisiert.

Ein gut strukturierter und ausbalancierter Tagesablauf, in dem sich aktive und ruhige
Phasen abwechseln, tragt wesentlich zur Sicherheit und Orientierung des Kindes bei.
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Besonders wichtig sind dabei wiederkehrende Rituale und Routinen, die den Kindern
Sicherheit bieten, da sie wissen, was sie erwartet. Diese regelmali3igen Ablaufe ver-
mitteln den Kleinen das Gefiihl, Kontrolle und Ubersicht tiber den Tag zu haben, was
Vertrauen in die Umgebung und die Bezugspersonen stérkt. Besonders in der Einge-
wohnungsphase fordern diese stabilen Strukturen das Gefuhl von Geborgenheit und
fordern das Vertrauen des Kindes in sich selbst und die Welt um es herum.

Struktur und Orientierung geben

Der Ubergang in die Gruppenstruktur und die Interaktion mit anderen Kindern wird vor
allem durch das gemeinsame Spiel unterstutzt. Es ist essenziell, dass das Spiel der
Kinder begleitet und gefordert wird, damit es nicht nur als eine kurze Aktivitat, sondern
als kontinuierlicher Prozess von Bedeutung bleibt. Die Erzieher*innen sollten aktiv in
das Spiel der Kinder integriert werden, um dieses zu begleiten und gegebenenfalls zu
strukturieren, aber auch Freirdume zu lassen, in denen die Kinder ihre eigenen ldeen
entwickeln kdnnen. Die raumliche Gestaltung spielt dabei eine zentrale Rolle: R&ume
sollten so aufgeteilt und organisiert sein, dass sie ungestoérte, kreative Spielablaufe
ermoglichen, gleichzeitig aber auch Ruckzugsmoglichkeiten bieten, um sich zuriickzu-
ziehen und in Ruhe nachzudenken oder zu spielen. Ein gut strukturierter Raum, in dem
Spielzeug und Materialien in einer klaren und zuganglichen Weise angeordnet sind,
unterstitzt das kreative und selbstbestimmte Spiel der Kinder und férdert ihre Sozial-
kompetenz.

Zudem sollte der Raum auch Bewegungsfreiheit bieten, um der natirlichen Neugier
und dem Bewegungsdrang der Kinder gerecht zu werden. Bereiche zum Rennen, Ball-
spielen, Verstecken und Jagen sind wichtig, um den physischen Ausdruck und die so-
ziale Interaktion zu fordern.

Konflikte moderieren

Trotz aller Bemihungen um ein harmonisches Miteinander entstehen in dieser Alters-
gruppe selbstverstandlich Konflikte, vor allem in Form von Besitzstreitigkeiten oder un-
terschiedlichen Spielvorstellungen. In solchen Momenten ist es entscheidend, dass die
Erzieher*innen nicht als Autoritaten auftreten, die die Losung des Konflikts diktieren,
sondern als moderierende Begleiter, die den Kindern helfen, ihre Aushandlungs-
kompetenzen weiterzuentwickeln. Die Kinder sollten lernen, Konflikte selbst zu erken-
nen, ihre Bedurfnisse zu aulRern und Losungen zu erarbeiten.

Es ist wichtig, dass die Erwachsenen mit Feingefuhl erkennen, wann die Kinder in der
Lage sind, den Konflikt selbst zu I6sen, und wann es notwendig ist, einzugreifen. Ein
gezieltes, einfihlsames Eingreifen in solchen Momenten kann verhindern, dass der
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Konflikt eskaliert. Die Erzieher*innen missen dann beide Sichtweisen der Kinder be-
ricksichtigen und eine L6sung anstreben, die fur alle Beteiligten zufriedenstellend ist.
Alternativ konnen auch mogliche Kompromisse oder neue Spielmaéglichkeiten aufge-
zeigt werden, die den Kindern helfen, sich mit der Situation auseinanderzusetzen und
eine Losung zu finden.

In diesem Kontext wird nicht nur das soziale Miteinander geférdert, sondern auch die
Entwicklung von Empathie, Konfliktiosungsfahigkeiten und sozialer Verantwortung.
Ein respektvoller Umgang mit den unterschiedlichen Bedurfnissen und Perspektiven
der Kinder ist hierbei zentral, ebenso wie die Férderung der Inklusion im Sinne einer
wertschatzenden und unterstitzenden Zusammenarbeit aller Kinder, unabhéangig von
ihren individuellen Fahigkeiten und Hintergriinden.

Gezielt Kontinuitat herstellen

Je mehr Kleinkinder miteinander vertraut werden, desto starker wird ihr Interesse an-
einander, und desto besser gelingt es ihnen, in intensivere und langerfristige soziale
Interaktionen einzutreten. In dieser Entwicklungsphase sind Kleinkinder noch stark auf
das Eintben und Wiederholen spezifischer Situationen und (Spiel-)rituale angewiesen.
Diese wiederkehrenden Handlungen erméglichen es den Kindern, die Bedeutung der
jeweiligen Situationen zu verstehen, sie wiederzuerkennen und angemessene Hand-
lungsbeitrage zu leisten. Daher ist es fur die Forderung der sozialen Kompetenzen und
des kooperativen Spiels entscheidend, eine kontinuierliche und stabile Gruppe zu
schaffen. Eine solche stabilisierte Gruppenzusammensetzung bietet den Kindern die
Moglichkeit, die anderen Kinder als Sozialpartner kennenzulernen — ihre Reaktions-
weisen, Spielvorlieben und individuellen Eigenheiten.

In einer solchen vertrauten Gruppe kénnen Kinder ein gemeinsames Wissen uber In-
teraktionsmuster und -rituale aufbauen, dass es ihnen erleichtert, sich im sozialen Mit-
einander zu orientieren und kooperativ zu handeln. Das regelmafige Zusammenkom-
men und das Erleben von wiederholten und stabilen sozialen Situationen sind auch
die Grundlage fur die Entwicklung individueller sozialer Beziehungen zwischen den
Kindern. Hierbei wird besonders der Aspekt der Inklusion berilicksichtigt, da alle Kin-
der — unabhangig von ihrem Hintergrund oder ihren individuellen Bedtirfnissen — durch
die wiederkehrenden und gemeinsamen Interaktionen die Mdglichkeit erhalten, sich in
die Gruppe zu integrieren und voneinander zu lernen.

Durch diese kontinuierliche und gezielte Herbeiflihrung von sozialer Interaktion kénnen

Kinder das Vertrauen und die sozialen Fahigkeiten entwickeln, die fir ihr weiteres Ler-
nen und Wachsen im sozialen Kontext von grundlegender Bedeutung sind.
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Grundsatzliche Orientierungen bei der Aufnahme der U3-Kinder

Als Team erkennen wir bei der Aufnahme der U3-Kinder die folgenden grundlegenden
Orientierungen als gultig an:

1. Das Kind ist Akteur seiner Entwicklung:

Wir betrachten das Kind als aktiven Gestalter seiner eigenen Entwicklung.
Es ist in der Lage, durch eigenes Handeln und Forschen zu lernen, sich
seine Umwelt zu erschlieRen und Erfahrungen zu sammeln. Das Kind
bringt von Anfang an eigene Bedurfnisse, Fragen und Interessen mit, die
es im Austausch mit seiner Umwelt aktiv einbringt. Wir verstehen uns als
Unterstitzer, die den Kindern durch gezielte Angebote und eine forderliche
Umgebung die Mdglichkeit geben, ihre Entwicklung in einem
angemessenen Tempo und auf individuelle Weise voranzutreiben.

2. Der Erwachsene als Gestalter von Beziehungen und einer
anregungsreichen raumlichen Umwelt:

Der Erwachsene ubernimmt eine zentrale Rolle als aktiver Gestalter von
Beziehungen und als Schépfer einer Umgebung, die die Neugier und
Lernbereitschaft der Kinder anregt. Wir sind dafir verantwortlich, den

Kindern ein sicheres, respektvolles und férderliches Umfeld zu bieten, das
ihnen Raum fur Exploration und Wachstum gibt. Durch bewusste und
empathische Beziehungsarbeit und eine vielseitig gestaltete, anregende
raumliche Umgebung schaffen wir Bedingungen, die den Kindern
ermoglichen, ihre Potenziale zu entfalten und ihre sozialen, emotionalen
und kognitiven Fahigkeiten weiterzuentwickeln.
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20. Kurzkonzept U3 Betreuung

EingewOhnung:

Um die Eingewdhnungsphase fiir die Kinder so stressfrei und behutsam wie
maoglich zu gestalten, haben wir uns fur das Berliner Modell entschieden. Dieses
ermdglicht den Kindern, sich schrittweise an die neue Umgebung zu gewthnen
und eine stabile Bindung zu ihren neuen Bezugspersonen aufzubauen. Dieser
Prozess erfolgt in enger Zusammenarbeit mit den Eltern, die eine zentrale Rolle
im Eingewbhnungsgeschehen einnehmen. Zu Beginn fuhren wir ein ausfihrli-
ches Aufnahmegesprach und nutzen einen Elternfragebogen, um die bisheri-
gen Entwicklungs- und Lebensgewohnheiten des Kindes zu verstehen. Dies
umfasst Informationen zu Erndhrung, Schlafgewohnheiten, Spielverhalten so-
wie gesundheitlichen Besonderheiten. Inklusion bedeutet hier, dass wir die Viel-
falt an Bedurfnissen und Lebenswelten der Kinder berlcksichtigen, um indivi-
duell auf jedes Kind einzugehen und allen Kindern eine gleichwertige Teilhabe
am Eingewdhnungsprozess zu erméglichen.

Zusammenarbeit mit Eltern:

Die enge Zusammenarbeit mit den Eltern ist ein zentraler Bestandteil unserer
padagogischen Arbeit. Eltern sind unsere wichtigsten Ansprechpartner bezig-
lich der individuellen Entwicklung ihrer Kinder. Ein intensiver und regelmafiiger
Austausch Uber die Gewohnheiten, Bedirfnisse und Besonderheiten des Kin-
des ist unerlasslich. Wir informieren die Eltern transparent Gber den Tagesab-
lauf und die padagogischen Prozesse. Dies erfolgt durch Aushénge, Plane so-
wie regelmaliiige Gesprache zwischen den Erzieherinnen und den Eltern. Unser
Ziel ist es, eine partnerschaftliche Zusammenarbeit zu fordern, die auf Ver-
trauen und respektvollem Dialog basiert. Inklusion wird durch eine offene Kom-
munikation gewabhrleistet, bei der die Perspektiven aller Eltern und deren Be-
durfnisse berlcksichtigt werden.

Tagesablauf:
Der Tagesablauf orientiert sich an den Bedirfnissen der Kinder und bietet einen
stabilen Rahmen, der Sicherheit und Vertrauen fordert. Struktur und Rituale sind
dabei von gro3er Bedeutung. Sie helfen den Kindern, sich in ihrer Umwelt zu-
rechtzufinden und starken das Vertrauen in ihre Bezugspersonen. Zu den tagli-
chen Ritualen gehéren Begrif3ung und Verabschiedung, die das Gefuhl von
Sicherheit und Zugehorigkeit verstarken. Der Tagesablauf sieht ausreichend
Zeit und Raum vor, um den Bedtrfnissen nach Entdeckung, Erforschen, Bewe-
gung und freiem Spiel gerecht zu werden. Zudem werden individuelle Ruhebe-
durfnisse der Kinder bertcksichtigt, indem flexible Ruhe- und Schlafzeiten ein-
geplant sind. Zeit zum Wickeln und fir den Kontakt zu anderen Kindern ist eben-
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falls Teil des Tagesablaufs. Durch gezielte Begegnungen zwischen Kindern un-
terschiedlichen Alters fordern wir soziale Interaktionen und das Lernen in der
Gemeinschaft. Inklusion wird im Tagesablauf aktiv umgesetzt, indem wir auf die
unterschiedlichen Bedirfnisse und Fahigkeiten der Kinder eingehen und ein
Umfeld schaffen, in dem alle Kinder, unabhéngig von ihren Voraussetzungen,
an den gleichen Lern- und Entwicklungsprozessen teilhaben kénnen.

Raumgestaltung:

Die Gruppenraume sind sorgfaltig mit altersgerechtem Mobiliar und einer Vielzahl
an Spielmaterialien ausgestattet, die den Bedurfnissen der Kinder im U3-Bereich
entsprechen. Die Gestaltung des Raumes fordert sowohl die korperliche Bewe-
gung als auch die kreative Entfaltung der Kinder. Durch Teppiche, unterschiedli-
che Hohen durch verschiedene Ebenen sowie Ruckzugs- und Bewegungsmaog-
lichkeiten wird ein vielfaltiges und anregendes Umfeld geschaffen. Spezielle Be-
reiche zum Bauen, Experimentieren und Gestalten laden die Kinder dazu ein, ihre
Fahigkeiten auszuprobieren und zu erweitern. Ein zusatzlicher Nebenraum dient
als Kuschel- und Rollenspielraum, in dem sich die Kinder sicher und geborgen
fuhlen konnen. Der Ruheraum steht den Kindern aul3erhalb der festgelegten Ru-
hezeiten als zuséatzlicher Rickzugsort zur Verfigung.

Im Sanitéarbereich sind in kindgerechter U3-Gr6l3e eine Toilette und ein Waschbe-
cken vorhanden, die den Kindern ermdglichen, sich selbststandig zu versorgen.
Der angrenzende Wickelraum ist mit zwei Wickelbereichen ausgestattet, sodass
die hygienische Versorgung der Kinder jederzeit gewéhrleistet ist.

Unser naturnah gestaltetes Aul3engeldnde fordert die Bewegungs- und Sinnes-
wahrnehmung der Kinder. Es umfasst einen Sandkasten, Kletterbereiche, eine
Matschanlage, eine Wiese, eine Rutsche sowie Schaukeln und Balanciermoglich-
keiten. Der separat abgegrenzte U3-Bereich des Aul3engeldndes ermdglicht es
den Kindern, in einer sicheren Umgebung mit altersgerechten Materialien und Ge-
raten zu spielen und zu entdecken.

Sprachférderung:
Die Sprachférderung ist ein wesentlicher Bestandteil unserer padagogischen Ar-
beit und wird konsequent in allen Alltagssituationen integriert. Alle téaglichen Ab-
laufe werden sprachlich begleitet, um den Wortschatz der Kinder zu erweitern und
ihre sprachlichen Fahigkeiten zu férdern. Neben der sprachlichen Begleitung im
Alltag bieten wir gezielte Sprachférderungsangebote an, darunter Fingerspiele,
rhythmische Sprachspiele, Reime, Lieder, Bilderbuchbetrachtungen und das Vor-
lesen von Geschichten. Diese Angebote regen die Kinder zum Sprechen, Zuhéren
und Nachahmen an und unterstlitzen sie dabei, sich sprachlich auszudricken. In-
klusion bedeutet hier, dass wir die unterschiedlichen sprachlichen Bedurfnisse und
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Entwicklungsstande jedes einzelnen Kindes bericksichtigen und fordern, damit
alle Kinder, unabhéngig von ihren sprachlichen Voraussetzungen, die Mdglichkeit
haben, ihre Sprache zu entwickeln.

Bewegungsfoérderung:

Bewegung ist ein grundlegendes Bediirfnis von Kleinkindern, das wir aktiv férdern
und unterstitzen. Der natirliche Bewegungsdrang wird durch gezielte Impulse
und Angebote, wie Lernwerkstatten und die Integration von Kletterelementen in
die Raumgestaltung, gestarkt. Kinder haben die Moglichkeit, ihre grobmotorischen
Fahigkeiten auszuprobieren, zu entwickeln und zu erweitern. Bewegungsforde-
rung tragt nicht nur zur korperlichen Gesundheit bei, sondern fordert auch die
Selbstwahrnehmung und das Kdrperbewusstsein. Wir schaffen Raume und Moég-
lichkeiten, in denen Kinder ihre Bewegungsfreude ausleben und verschiedene Be-
wegungsformen erlernen kdnnen. Inklusion bedeutet hier, dass wir allen Kindern,
auch denen mit motorischen Einschrankungen, geeignete Angebote machen, um
ihre Bewegungsfahigkeiten zu entwickeln.

Forschen und Experimentieren:

Das Forschen und Experimentieren ist eine zentrale Forderung in unserer Arbeit
mit den Kindern. Wir bieten den Kindern die Mdglichkeit, mit allen Sinnen ihre Um-
welt wahrzunehmen, zu entdecken und zu begreifen. Durch gezielte Angebote und
Materialien regen wir die Kinder dazu an, Fragen zu stellen, Zusammenhénge zu
entdecken und Losungen zu finden. Sie kdnnen ihre eigenen Hypothesen aufstel-
len und diese durch Ausprobieren und Experimentieren Gberprifen. Wir begleiten
die Kinder in ihren Forscherprozessen und unterstitzen sie in ihrer Neugier, ihren
Forscherdrang zu entwickeln. Inklusion zeigt sich hier darin, dass alle Kinder, un-
abhangig von ihren individuellen Ausgangsbedingungen, die gleichen Chancen
haben, zu forschen und zu experimentieren.

Sauberkeitserziehung:

Die Sauberkeitserziehung ist ein sensibler und individueller Prozess, der durch
das Elternhaus unterstitzt und in der Einrichtung begleitet wird. Dabei ist es wich-
tig, den Entwicklungsstand des einzelnen Kindes zu beriicksichtigen. Jedes Kind
entwickelt sich in seinem eigenen Tempo und hat unterschiedliche Bedurfnisse im
Hinblick auf Sauberkeit und Hygiene. Wir untersttitzen die Kinder, indem wir ihnen
durch Lob und Bestarkung helfen, diese Fahigkeiten zu entwickeln. Unser Ziel ist
es, eine stressfreie und positive Erfahrung zu schaffen, die die Selbststandigkeit
und das Selbstbewusstsein der Kinder starkt. Dabei achten wir darauf, dass Kinder
mit Unterstitzung und Wertschatzung lernen, ihre Sauberkeit zu entwickeln.
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Essen:

In unserer Einrichtung bieten wir den Kindern die Moglichkeit eines freien Fruh-
stucks an. Die Kinder kbnnen bis etwa 10.00 Uhr im Gruppenraum frihsticken,
wobei jedes Kind sein eigenes gesundes Frihstick mitbringt. Das Mittagessen
wird von einem Caterer angeliefert und stellt eine ausgewogene, vollwertige
Mahlzeit dar. Wir schaffen eine Atmosphéare, die den Kindern ermdglicht, ihr
Essen in Ruhe und bewusst zu genief3en. Dabei férdern wir nicht nur eine ge-
sunde Ernahrung, sondern auch den sozialen Austausch und das Erlernen von
Esskultur. Die Kinder haben die Gelegenheit, mit anderen Kindern zu sprechen,
wahrend sie essen, was ihre sozialen Kompetenzen starkt und das Miteinander
fordert. Inklusion bedeutet, dass alle Kinder, auch diejenigen mit besonderen
Bedurfnissen oder Anforderungen an die Ernahrung, die gleiche Chance haben,
an den Mabhlzeiten teilzunehmen und sich in der Gruppe wohlzufthlen.
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21. Berliner Eingewdhnungsmodell

Flinf Schritte bei der Eingewohnung nach dem
Berliner Eingewéhnungsmodell (Infans)

1. Der erste Kontakt: Das Aufnahmegesprach

Das Aufnahmegespréch ist der erste ausfuhrliche Kontakt zwischen Eltern und
Bezugserzieher. Im Mittelpunkt steht dabei das Kind mit seinen Bedurfnissen und die
Eingewdhnung des Kindes in die Krippengruppe.

2. Die dreitdagige Grundphase:

Ein Elternteil kommt drei Tage lang mit dem Kind in die Einrichtung, bleibt ca. 1 Stunde und
geht dann mit dem Kind wieder. In den ersten drei Tagen findet kein Trennungsversuch statt.
Der Elternteil verhalt sich passiv, schenkt aber dem Kind volle Aufmerksamkeit — der Elternteil
als sichere Basis. Der Erzieher nimmt vorsichtig Kontakt auf und beobachtet die Situation.
(Mitnahme des ,Ubergangsobijektes*)

3. Erster Trennungsversuch und vorldufige Entscheidung iliber die
Eingewohnungsdauer:

Der Elternteil kommt am vierten Tag mit dem Kind in die Einrichtung, verabschiedet sich nach
einigen Minuten klar und eindeutig und verlasst den Gruppenraum fir ca. 30 Minuten, bleibt
aber in der Nahe.

Variante 1: Variante 2:

Kind bleibt gelassen oder weint, lasst Kind protestiert, weint, und Iasst sich von

sich aber rasch von dem Erzieher dem Erzieher auch nach einigen Minuten

trésten und beruhigen und findet nach nicht trésten bzw. fangt ohne ersichtlichen
kurzer Zeit zuriick in sein Spiel. Anlass wieder an zu weinen.

3. Stabilisierungsphase:

Kirzere Eingew6hnungszeit Langere Eingewohnungszeit

5. + 6. Tag langsame Ausdehnung der 5. - 6. Tag Stabilisierung der Beziehung
Trennungszeit, erste mogliche zum Erzieher; erneuter Trennungsver-
Beteiligung beim Futtern und Wickeln such friihestens am 7. Tag; je nach
und Beobachtung der Reaktion des Reaktion des Kindes Ausdehnung der
Kindes; Elternteil bleibt in der Trennungszeit oder langere
Einrichtung. Eingewdhnungszeit (2-3 Wochen).

5. Schlussphase

Der Elternteil halt sich nicht mehr in der Einrichtung auf, ist aber jederzeit erreichbar. Die
Eingewdhnung ist dann beendet, wenn das Kind sich schnell von dem Erzieher trésten lasst
und grundsatzlich in guter Stimmung spielt.
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22. Sexualpadagogisches Konzept

L~Sexualitét ist ein grundsétzlich menschliches Bedlirfnis, das uns von Geburt an be-
gleitet.

Sie aul3ert sich in dem Wunsch nach korperlich-seelischer Lust, Wohlbefinden und
Zartlichkeit und zielt auf Erregung und Befriedigung ab. Sexualitat ist auf kein bestimm-
tes Lebensalter begrenzt, sondern eine Lebensenergie, die den Menschen von der
Geburt bis zum Tod begleitet.” (Bundeszentrale fur gesundheitliche Aufklarung)

Kindliche Sexualitat unterscheidet sich von der Sexualitat eines Erwachsenen.
Sie ist:
= gpontan, frei und lebt im Moment,
= zeichnet sich durch Neugier und Ausprobieren aus
(Doktorspiele und andere Rollenspiele),
= zeigt sich in kindlichen Formen der Selbstbefriedigung
(Reiben an Mébeln, Stimulation an Kuscheltieren, Kitzeln)
= aulert sich im Spiel, wird nicht als sexuelles Tun wahrgenommen

Das Gefuhl sexuellen Begehrens ist dem Kind fremd. Das Kind hat Bedurfnis nach
Nahe, Geborgenheit, Zuwendung und Koérperkontakt.

Wir geben den Kindern die Mdglichkeit:
= den eigenen Koérper kennen zu lernen und bewusst wahr zu nehmen
= Korperteile und Organe kennen zu lernen
= Antworten auf alle Fragen zu erhalten
= die Neugier am eigenen Korper und an den Korpern Anderer zu befriedigen
= ein gutes und gesundes Korpergefihl zu entwickeln (Ernéhrung, Pflege)

In unseren Spiel- und Kuschelecken kénnen Kinder bei verschiedenen Rollenspielen
wie z.B.: ,Vater-Mutter-Kind“, ,Doktorspiele” oder ,Wir bekommen ein Baby* Situatio-
nen nachspielen und verarbeitet. Ebenso kdnnen sie hier ihren Bedirfnissen nach Ge-
borgenheit, Nahe und Kdrperkontakt nachkommen.

Wir beantworten altersgerecht alle Fragen der Kinder nach Korperteilen und/oder ,Wo-

her kommt ein Baby?“ Zur Unterstltzung stehen uns altersgerechte Bilderbtcher zur
Verfigung.
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Wir sehen unsere Aufgabe darin, die Kinder in dieser Entwicklungsphase zu begleiten,
Situationen zu beobachten und gegebenenfalls zu handeln. Insbesondere dann, wenn
das Spiel nicht einvernehmlich geschieht. Absprachen mit Kindern und gegebenenfalls
auch mit Eltern erfolgen.

Umgang mit grenziberschreitendem Verhalten kdnnen unsere Vorschulkinder in ei-
nem Projekt zur Gewaltpravention erlernen. Im Alltag vermitteln wir den Kindern, was
eine Grenzuberschreitung ist und an wen sie sich wenden kdnnen.
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1.1

23. Institutionelles sexuelles Schutzkonzept

INHALTE DER KONZEPTION: INSTITUTIONELLES SEXUELLES SCHUTZKONZEPT FUR DIE
KINDERTAGESSTATTE ST. JOSEPH

praventi 7o' n
im erzbistum koln

Institutionelles Schutzkonzept

Interventionsplan

Qualitats- Erweitertes
management Flihrungszeugnis
Partizipation Analyse
von Kindern, . des eigenen
Jugendlichen Beratungss Nachhaltige Arbeitsfeldes:
und Beschwerde- Aufarbeitung
bzw. von wege Schutz—und
schutz— oder Risikofaktoren
Hilfebedurftigen
Erwachsenen Personalauswahl Verhaltenskodex
und —entwicklung / und Selbstaus-
Aus—und kunfts-
Fortbildung erklarung

www.praevention-erzbistum-koeln.de

Abb.4

KULTUR DER ACHTSAMKEIT

,Wir begegnen Kindern und Jugendlichen mit Wertschatzung, Respekt und Ver-
trauen. Wir achten ihre Rechte, ihre Unterschiedlichkeit und individuellen
Bedurfnisse. Wir starken ihre Personlichkeit. Wir nehmen ihre Gefuhle ernst und
sind ansprechbar fir die Themen und Probleme, die heranwachsende Menschen
bewegen. Wir vertrauen auf die Aufrichtigkeit von Kindern und Jugendlichen. Wir
respektieren und wahren ihre persénlichen Grenzen. Wir gehen achtsam und ver-
antwortungsbewusst mit Nahe und Distanz um. Wir sind offen fur Feedback und
Kritik und betrachten sie als Mdglichkeit, die eigene Arbeit zu reflektieren und zu

52



o

verbessern.” (KULTUR DER ACHTSAMKEIT — KINDERSCHUTZ IN KINDERTAGESEINRICH-
TUNGEN S.23)

1.2 LEITBILD:

Das Team der Kindertagesstatte St. Joseph versteht sich als sicherer Ort fur die
Kinder. Sie sollen in Sicherheit und Schutz ihre Personlichkeit entwickeln kdnnen.
Die Mitarbeiter der KiTa St. Joseph achten auf das Kind und dessen Gefiihle. Auf
dem Weg zu einer eigenen Personlichkeit werden die Kinder begleitet und gestarkt.
Sie sollen sich als wertvollen Teil unserer Gesellschaft fuhlen.

Die Kinder konnen in der Kindertagesstatte St. Joseph den Alltag mitbestimmen
und gestalten. Jeder hat ein Recht auf seine Meinung. Die Fachkrafte gestalten die
Beteiligung altersgemal3, um die Kinder nicht zu tberfordern. Eine detaillierte Be-
schreibung des Leitbildes nachdem die KiTa arbeitet finden Sie in der Konzeption.

1.3 VERHALTENSKODEX

= Das Kind wird vor jeglicher Art von Gewalt (kérperlich, seelisch & sexualisiert)
geschutzt.

= Intimsphére ist wichtig. Jedes Kind hat eine andere Grenzempfindung und diese
wird sehr ernst genommen.

= Jeder, egal ob Kind oder Erwachsenen (in diesem Fall Mitarbeiter), hat eine
eigene Meinung. Es herrscht ein wertschatzender und respektvoller Umgang
miteinander.

= Dem Kind wird die Mdglichkeit gegeben, sein Selbstbewusstsein zu starken und
sich selbst zu entfalten. (hierzugehdren die Kinderrechte)

= Die Position des Erwachsenen wird gegentiber den Kindern nicht missbraucht.
Auch nicht gegeniber anderen Erwachsenen.

= Durch die Handlungen der Fachkrafte wird niemand ausgegrenzt oder bewertet.

= Die Kinder werden motiviert sich auch an Erwachsene zu wenden, vor allem
wenn sie ein ungutes Gefuhl haben.

= Situationen werden im Team oder in Einzelgesprachen angesprochen, die dem
Verhaltenskodex widersprechen.

= Das Fuhrungszeugnis wird alle fiinf Jahre erneuert
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Regeln:

= Die Fachkrafte erstellen keine Fotos auf privaten Geraten

= Die Fachkrafte sind mind. zu zweit in der Einrichtung (Friih- und Spéatdienst)
= Die Eingangstur muss immer von einem Mitarbeiter gedffnet werden

= Fremde werden nicht reingelassen

= Handwerker werden begleitet

= 1:1 Situationen kénnen nicht ausgeschlossen werden, jedoch sollten die Erzie-
her sich nicht mit den Kindern zurtickziehen (z.B. in den Keller)

= Die Erzieher kommunizieren offen miteinander

1.4 ANSPRECHPARTNER & FORTBILDUNGEN

Alle 5 Jahre mussen alle ehrenamtlichen und hauptamtlichen Mitarbeiter zur Praventi-
onsschulungsauffrischung. Als Ansprechpartner steht als erstes die KiTa Leitung, aber
auch der Verwaltungsleiter oder eine vom Kirchenvorstand beauftrage Person fir die
KiTa und in letzter Instanz der Pastor zur Verfiigung. Bei dringendem Verdacht wird
das Jugendamt eingeschaltet.

1.5 PRAVENTION

Die korperliche und sexuelle Bildung der Kinder ist fir den Kinderschutz nicht verzicht-
bar.

Die Eltern werden beim Anmeldegesprach Uber die Konzeption informiert, um auf die
Haltung und die Arbeitsweise der Fachkréafte bzw. der Kindertagesstatte aufmerksam
zu machen. Pravention ist im Alltag zu finden, im Tagesablauf ist dies Gberall integriert.
Zudem ist es eine Erziehungshaltung der Fachkrafte.

Die Fachkréafte fordern das kindliche Selbstbewusstsein durch altersgerechte Informa-
tionsstrukturen und Beschwerdemaoglichkeiten. Die Kinder sollen ihre eigenen Rechte
kennen und verstehen. Nur wenn die Kinder ihre eigenen Rechte kennen, kbnnen sie
auch fur diese eintreten.

Bei der Praventionsarbeit der KiTa St. Joseph geht es hauptsachlich um den Schutz,
Foérderung und Beteiligung aller Kinder.
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1.6 PARTIZIPATIONS & BESCHWERDEVERFAHREN

Das Thema Beschwerdemanagement steht bereits in der Konzeption und kann dort
nachgelesen werden.

Nur aufgeklarte Kinder sind geschuitzte Kinder, ist ein Satz, der unter Padagogen oft
fallt. Kinder, die viel wissen und lernen, féllt es leichter Richtig von Falsch zu unter-
scheiden und auf sich aufmerksam zu machen. Jede Beschwerde fuhrt zur Selbstref-
lektion und damit dazu, dass wir uns weiterentwickeln und gewohntes Uberdenken.
Kinder, die viel wissen, kdnnen sich besser beschweren, weil sie sich bestétigt fuhlen.
Sie wissen, dass sie das Recht haben sich zu beschweren.

1.7 NOTFALLPLAN

Haltung fur einen fachlich kompetenten Umgang mit Ubergriffen (aus: Kinderschutz in
der Kindertagesbetreuung)

1. Ubergriffe in der KiTa sind mdglich -> bewusst machen
2. Ubergriffe ernst nehmen

3. Ruhe bewahren

4. Ubergriffe als inakzeptabel erklaren

5. Leitung informieren

6. Nicht alleine bleiben: Austausch im Team

7. Parteilichkeit fur das betroffene Kind

8. Fehlerfreundlichkeit

9. Weitere Unterstlitzungsangebote in Anspruch nehmen

10. Meldepflicht nachkommen

Unbedingt klare Verteilung der Aufgaben und Zustandigkeiten!

Personliche Checkliste bei Verdacht auf Ubergriffe gegeniiber Kindern durch Mitarbei-
tende (Aus: vgl.. HANDBUCH UMGANG MIT SEXUELLER GEWALT IN KINDERTAGESEINRICH-
TUNGEN 2017)

1 Was habe ich beobachtet? Wer hat mir welche Beobachtungen wann und wie
mitgeteilt?
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1 Hat sich dadurch etwas fur mich verandert? Wenn ja was?

1 Welche anderen Erklarungsmdglichkeiten fir das Verhalten des Kindes sind
maoglich?

1 Welche anderen Erklarungsmoglichkeiten fur das Verhalten des Mitarbeiters
sind moglich?

[ Was ist mein nachster Schritt?

] Gibt es verbale AuRerungen des Kindes, eines Elternteils beziehungsweise an-
dere Bezugspersonen aus dem Umfeld des Kindes

(1 Gab es bereits erste Verdachtsaul3erung?

1 Wurde im Gesamtteam Uber den Verdacht gesprochen?

(1 Welches padagogische Verhalten wurde entschieden?

1 Ist bekannt, ob die Bezirkssozialarbeit in der Familie tatig ist?

1 Wurde bereits Beratung durch die ,insoweit erfahrene Fachkraft zu einem
friheren Zeitpunkt in Anspruch genommen?

1 Was wurde bereits schriftlich festgehalten?

1.8 KOOPERATIONEN

Die Einrichtung gehort zu dem katholischen Familienzentrum Rheinbogen. Dort finden
die Fachkrafte viele Ansprechpartner und Fachberater zur Unterstiitzung. Dazu gehort
zum Beispiel die katholische Familienberatung oder das Flexihaus zur Gewaltpraven-
tion und weiterer Akteure. Im Folgenden sind alle Kooperationspartner laut der Kon-
zeption aufgelistet.

» Kindertageseinrichtungen des Familienzentrums Rheinbogen
= Caritasverband
» Benachbarte Kindertageseinrichtungen

= Erziehungsberatungsstelle (katholische Beratungsstelle fur Eltern, Kinder & Ju-
gendliche Erziehungs- und Familienberatung)

=  Frihforderzentrum
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Arzte
Therapeuten
Grundschulen
Berufsfachschulen
Polizei

Feuerwehr
Gesundheitsamt
Jugendamt

Spielgruppen aus der Familie
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24. Inklusion

s~Jedes Kind vereint in seiner Person eine Vielfalt von Merkmalen wie Geschlecht, Fa-
milienkultur, Alter, Sprache, Entwicklungsstand u.a.m. und hat somit Mehrfachzuge-
horigkeiten.
Auch eine Behinderung ist ein moglicher Aspekt dieser Vielfalt.
Eine inklusiv ausgerichtete Padagogik zielt darauf ab, jedem Kind die gleiche Ach-
tung zu geben, ihm Teilhabe und Lernen zu erméglichen und ihm hierzu die erforder-

liche Unterstiitzung zukommen zu lassen.*

Unser padagogisches Handeln orientiert sich an den Bedirfnissen jedes einzelnen
Kindes, indem wir geeignete Rahmenbedingungen schaffen, in denen es sich sicher
und wohl fihlen sowie explorativ lernen kann. Jedes Kind wird in seiner Einzigartigkeit
wahrgenommen und geférdert. Damit Inklusion gelingen kann, ist es essenziell, Dis-
kriminierung, Ungerechtigkeiten und strukturelle Barrieren abzubauen. Kein Kind soll
das Gefluhl haben, dass es aufgrund individueller Unterschiede nicht dazugehort. In-
klusion bedeutet, dass alle Kinder einbezogen werden — nicht nur jene mit korperlichen
oder geistigen Beeintrachtigungen. Vielfalt wird als Bereicherung und Chance verstan-

den, die den Kita-Alltag pragt und bereichert.

Kinder mit unterschiedlichen Bedurfnissen profitieren von individualisierten Lernange-
boten, die sowohl strukturierte als auch freie Bildungsphasen beinhalten. Durch diffe-
renzierte Angebote kdnnen die Starken jedes Kindes gezielt geférdert und Lernhinder-
nisse abgebaut werden. Zudem ist eine enge Zusammenarbeit mit Therapeuten, dem
Frihforderzentrum und weiteren Unterstlitzungssystemen ein zentraler Bestandteil

unserer inklusiven Arbeit.

Kinder erfahren in unserer Einrichtung, dass Menschen trotz ihrer Unterschiede — sei
es hinsichtlich Geschlechtes, psychischer und physischer Verfassung, kultureller und
religioser Pradgung, Sprache oder sozialer Herkunft — in ihrem Kern gleich sind. Alle
Menschen haben individuelle Bedurfnisse und Interessen, die respektiert werden mis-

sen.

Um dieser Vielfalt gerecht zu werden, bieten wir den Kindern die Méglichkeit, an allen

Gruppen- und bereichsiubergreifenden Aktivitdten des Kita-Alltags teilzunehmen. Falls
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ein Kind Unterstitzung benotigt, erhalt es diese in selbstverstandlicher Weise. Ebenso
sollen die Kinder lernen, dass es vollkommen normal ist, um Hilfe zu bitten. Gleichzei-
tig wird Rucksicht auf individuelle Bedirfnisse genommen, indem Rickzugsorte und
Entspannungsangebote zur Verfligung stehen. Soziale Interaktion und gemeinsames
Lernen sind zentrale Bestandteile unseres Konzepts, da Kinder durch den Austausch

mit anderen Individuen wertvolle Erfahrungen sammeln und voneinander lernen.

Jedes Kind vereint in seiner Person eine Vielfalt individueller Merkmale, darunter Ge-
schlecht, Familienkultur, Alter, Sprache und Entwicklungsstand. Diese Vielfalt schlief3t
auch Kinder mit Behinderungen ein. Eine inklusionsorientierte Padagogik hat das Ziel,
allen Kindern mit gleicher Wertschéatzung zu begegnen, ihnen uneingeschrénkte Teil-
habe zu ermdglichen und sie in ihren individuellen Entwicklungsprozessen gezielt zu
unterstiitzen. Um eine gelungene Inklusion sicherzustellen, legen wir besonderen Wert
auf eine vorbereitete Umgebung, die fur alle Kinder ansprechend, anregend und zu-
ganglich ist. Dazu gehéren angepasste Spiel- und Lernmaterialien sowie alternative

Kommunikationsformen wie Bildkarten fur Kinder mit Sprachbarrieren.

Inklusion bedeutet auch, dass alle Kinder ein Recht auf hochwertige Bildung haben,
unabhangig von ihrer religiosen oder ethnischen Zugehdorigkeit, ihnrem Geschlecht, ih-

rer soziobkonomischen Situation oder anderen individuellen Voraussetzungen.

Ein weiterer zentraler Aspekt unseres inklusiven Leitbildes ist die aktive Einbindung
der Familien in das Kita-Geschehen. Dies geschieht durch die Teilnahme an Festen,
Feiern, ausgewahlten Ausfligen und Projekten. Um die Zugehdrigkeit jedes Kindes
und seiner Familie zu starken, werden visuelle Elemente wie Familienfotos in den

Raumlichkeiten der Kita prasentiert.

Das padagogische Fachkréfteteam agiert mit einer inklusiven Haltung, die sich in ihren
Aufgaben, Kompetenzen und im Umgang mit den Kindern widerspiegelt. Die Fach-
krafte tragen dazu bei, inklusive Bildungsprozesse aktiv zu gestalten und die Teilhabe
aller Kinder zu fordern. Eine wertschatzende Haltung gegeniber Vielfalt ist eine we-
sentliche Voraussetzung fir die erfolgreiche Umsetzung von Inklusion. Regelmalige
Weiterbildungen und Fortbildungen im Bereich der Inklusionspadagogik ermdglichen
den Fachkréften eine kontinuierliche Professionalisierung und Erweiterung ihrer Hand-

lungskompetenzen. Zusatzlich legen wir Wert auf die Reflexion unserer eigenen Praxis
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durch regelméafige Teamgesprache und Supervision. Hierbei werden Herausforderun-
gen analysiert und Lésungen entwickelt, um eine fortlaufende Qualitatssteigerung in

unserer inklusiven Arbeit zu gewahrleisten.

Inklusion wird in unserer Kindertagesstatte als selbstverstandliches Miteinander ge-
lebt. Klare Strukturen bieten den Kindern Orientierung und starken ihr Geftihl von Ge-

meinschaft. Gleichzeitig wird ihnen der Raum gegeben, sich individuell zu entfalten.

Unser Ziel ist es, inklusive Werte wie Integritat, Gemeinschaft, Gleichbehandlung, Teil-
habe, Gerechtigkeit und die Anerkennung von Vielfalt weiterzuentwickeln und eine Re-
duzierung von Exklusion zu erreichen. Dies gelingt durch die kontinuierliche Weiter-
entwicklung unseres Konzepts, den Einsatz eines professionellen Teams und die Nut-
zung finanzieller Forderungen zur Schaffung optimaler Rahmenbedingungen fur eine

gelebte Inklusion.
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25. 12 Forderungen eines Kindes an seine Eltern/Erzieher

Verwodhne mich nicht!
Ich weil® genau, dass ich nicht alles bekommen kann - ich will dich nur auf die
Probe stellen

Sei nicht angstlich, im Umgang mit mir standhaft zu bleiben!
Mir ist Haltung wichtig, weil ich mich dann sicherer fiihle.

Weise mich nicht im Beisein anderer zurecht, wenn es sich vermeiden l&sst!
Ich werde deinen Worten mehr Bedeutung schenken, wenn du zu mir leise und
unter vier Augen sprichst.

Sei nicht fassungslos, wenn ich zu dir sage: ,Ich hasse Dich!"
Ich hasse nicht dich, sondern deine Macht, meine Plane zu durchkreuzen.

Bewahre mich nicht immer vor den Folgen meines Tuns!
Ich muss auch peinliche und schmerzhafte Erfahrungen machen, um innerlich zu
reifen.

Meckere nicht standig!
Ansonsten schitze ich mich damit, dass ich mich taub stelle.

Mache keine vorschnellen Versprechungen!
Wenn du dich nicht an deine Versprechungen haltst, fuhle ich mich schrecklich im
Stich gelassen.

Sei nicht inkonsequent!
Das macht mich unsicher und ich verliere mein Vertrauen zu dir.

Unterbrich mich nicht und hére mir zu, wenn ich Fragen stelle!
Sonst wende ich mich an andere, um dort meine Informationen zu bekommen.

Lache nicht tiber meine Angste!
Sie sind erschreckend echt, aber du kannst mir helfen, wenn du versuchst, mich
ernst zu nehmen.

Denke nicht, dass es unter deiner Wirde sei, dich bei mir zu entschuldigen!
Ehrliche Entschuldigungen erwecken bei mir ein Gefiihl von Zuneigung und
Verstandnis.

Versuche nicht, so zu tun als seist du perfekt oder unfehlbar!
Der Schock ist grof3, wenn ich herausfinde, dass du es doch nicht bist.
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26. Zusammenarbeit Kita — Eltern

Elternversammlung, Elternbeirat )
(siehe Schaubild) Elterngesprache,

Treffen mit dem Forderverein Entwicklungsgesprache

T |

Hospitation der Eltern .
rospitat Formen der Zusammenarbeit |——— _
in der Kita Nachmittage

In unserer Einrichtung

Elternabende und

. —] |
Eltern - Kind Aktionen ‘ T Elternbriefe
Aktionstage zur Verbesserung Mitwirkung bei Projekten,
der Einrichtung Ausfligen, Festen
Trager Padagogische Mitarbeiter

l Rat der Tageseinrichtung ‘

Besteht zu je einem Drittel aus Vertretern des Tragers, des padagogischen Personals und
des Elternbeirates. Die Mitglieder des Rates arbeiten auf das Engste zusammen.

Sie beraten lber die Erziehungs- und Bildungsarbeit, die erforderliche raumliche,
sachliche und personelle Ausstattung, die Offnungs- und SchlieBungszeiten, vereinbaren
die Aufnahmekriterien und informieren umfassend die Erziehungsberechtigten.

1 |

Elternbeirat

Vertritt die Interessen der Elternschaft gegeniiber dem Tréager und der Leitung.

Ist Uber wesentliche personelle Veranderungen bei padagogisch tatigen Kraften zu informieren.

T

Elternversammlung

\Wird gebildet von den Erziehungsberechtigten der in der Einrichtung betreuten Kinder.

wie padagogische und konzeptionelle Angelegenheiten vom Tréger informiert.

\Wahlt aus ihrer Mitte die Mitglieder des Elternbeirats. Wird Uber personelle Veradnderungen so-
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27. Forderverein Katholischer Kindergarten St. Joseph
Koln - Rodenkirchen e.V.

Der Forderverein Katholischer Kindergarten St. Joseph Koln Rodenkirchen, im
Folgenden kurz Férderverein genannt, wurde im Jahr 2005 von engagierten Eltern
gegrindet.

Seitdem unterstitzt der Forderverein die Arbeit und Ausstattung des Kindergartens.

Jeder kann Mitglied im Forderverein werden, der Mitgliedsbeitrag betragt mindestens
EUR 2,00 im Monat. Der daraus resultierende Mindestbeitrag von EUR 24,00 wird
jahrlich per Lastschrift eingezogen.

Der Vorstand des Foérdervereins und das Kindergartenteam stehen in einem engen
Verhaltnis, es findet ein reger Austausch statt, um den Kindern eine bestmdgliche
Ausstattung zu ermdéglichen.

Bisher konnten schon einige erfolgreiche Projekte umgesetzt und unterstitzt werden:
im AuRengeléande befinden sich unter anderem eine grol3e Wippe, eine Matschanlage
und diverse kleine Spielfahrzeuge stehen zur Verfigung.

Der Forderverein wird in den folgenden Jahren weiter um Mitglieder werben, so dass

durch ansteigende Einnahmen den Kindern weitere Projekte ermdglicht werden
koénnen.
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28. Kooperation mit anderen Institutionen

Benachbarte Kindertages-
einrichtungen

Kindertageseinrichtung des
Rheinbogens

Erziehungsberatungsstelle*

Spielgruppe

Caritasverband

Jugendamt

\
/

Gesundheitsamt

/ Therapeuten

Frihforderzentrum

Arzte

Kindertagesstatte

St. Joseph -

Johanniter Unfallhilfe

Grundschulen

Berufsschulen

Weiterfihrende Schulen

Feuer</vehr

Polizei

Buc\whandlung

*Katholische Beratungsstelle fiir Eltern, Kinder und Jugendliche
Erziehungs- und Familienberatung
Arnold- von-Siegen-Str. 5, 50678 Kéln
Tel.: 0221/ 60 60 85 4-0 /Fax: 0221/ 60 60 85 4-44
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Wir vermitteln Familien an diese Beratungsstelle bei:

Allgemeinen Fragen der Erziehung und Entwicklung
Problemen im alltaglichen Umgang miteinander
Personlichen und familidaren Problemen

Problemen im Kindergarten

Gewalt, Vernachlassigung und sexuellem Missbrauch

Fragen zur Trennung, Scheidung und Austibung der elterlichen Sorge

29. Offentlichkeitsarbeit

Internetauftritt

Pressemitteilungen

Familienmessen

Pfarrfest

Schaukasten

Forderverein

Programmubersicht ,Katholisches Familienzentrum Rheinbogen®
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30. Kinderschutz/Partizipation/Beschwerdemanagement/ Qualitatssicherung

Kinderschutz:

Die Beauftragte unseres Familienzentrums zum Thema ,Kinderschutz® ist Ansprech-
partnerin fur alle Mitarbeiterinnen unserer vier Kitas im Rheinbogen und héangt im
Biro an der Pinnwand. Das Verfahren bei Verdacht auf Kindeswohlgefahrdung ist
allen bekannt, ebenso die Arbeitshilfe zum Kinderschutz in Kitas der Stadt KdIn. Die
Telefonnummer des GSD (Gefahrdungsmeldung-Sofort-Dienst) hangt an der Pinn-
wand im Biro. Zudem haben alle Mitarbeiterinnen an einer Praventionsschulung des
Erzbistums Kéln teilgenommen und erfrischen diese alle funf Jahre. Zusatzlich unter-
schreiben sie eine Selbstverpflichtungserklarung. Das erweiterte Flhrungszeugnis
muss vor Dienstbeginn vorliegen und wird auch alle finf Jahre erneuert. Durch diese
inklusiven Malsnahmen gewébhrleisten wir, dass alle Mitarbeitenden, unabh&ngig von
Hintergrund oder Erfahrung, gleichberechtigt in den Schutz und die Sicherheit der
Kinder eingebunden sind und Verantwortung ibernehmen — ein wichtiger Bestandteil
unserer inklusiven Arbeitsweise, die den Schutz aller Kinder fordert.

Partizipation:
Partizipation ist unter anderem schon in unserem religionspadagogischen Konzept
verankert. Sie bedingt einen wertschatzenden und respektvollen Umgang auf Au-
genhdhe und setzt demokratisches Handeln sowie Empathie voraus. In unserer
Einrichtung wird Partizipation inklusiv umgesetzt, indem alle Kinder, unabhangig
von ihren individuellen Fahigkeiten und Bedurfnissen, die Mdglichkeit haben, Raum,
Spiel, Spielpartner und Zeit innerhalb des Freispiels frei zu wahlen. Sie kdnnen aus
vielfaltigen, ihrem Alter und Entwicklungsstand entsprechenden Angeboten wahlen.
Die Kinder erleben, dass sie von den Fachkraften gehdrt werden und ihre Meinung
wichtig ist. Dabei berlcksichtigen wir die unterschiedlichen Bedurfnisse und ermdg-
lichen eine gleichwertige Teilnahme.

Die Gesundheit und Sicherheit der Kinder geben einen entsprechenden Rahmen
vor. Ebenso bestimmen die Kinder ihre Frihstickszeit selbst. Sie werden in den
Prozess des Erarbeitens und Reflektierens von Regeln einbezogen und haben die
Moglichkeit, diese aktiv mitzugestalten. Auch beim Erstellen des Speiseplans wir-
ken einige Kinder, stellvertretend fir alle, mit. Wir verstehen uns als Begleiter*innen
der Kinder und akzeptieren ihre Wiinsche und Erwartungen. Die Kinder entschei-
den, ob sie aktivam Stuhlkreis teilnehmen oder nur zusehen. Dies gilt fur alle Al-
tersstufen und fordert die individuelle Entscheidungskraft jedes Kindes. Sie ent-
scheiden auch, was und wie viel sie essen mochten, wie viel Nahe sie zulassen und
wann sie Ruhephasen einlegen.

In der alltdglichen Arbeit unterstiitzen wir die Entwicklung folgender Kompetenzen:
Entscheidungsfahigkeit, Verantwortungsbewusstsein, Kommunikationsfahigkeit,
Problemltsefahigkeit und die Fahigkeit, eigene Wiinsche wahrzunehmen sowie zu
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kommunizieren. Durch unsere inklusiven Ansatze stellen wir sicher, dass alle Kinder
in ihrer Vielfalt und mit inren unterschiedlichen Beditirfnissen gleichberechtigt am Par-
tizipationsprozess teilnehmen kdnnen. Die Beachtung der Kinderrechte ist selbstver-
standlich!

Beschwerdemanagement:

Im regelmafigen Stuhlkreis/Morgenkreis haben die Kinder nicht nur die Mdglichkeit
zur Mitbestimmung, sondern auch die Gelegenheit, Kritik und Beschwerden zu &au-
Rern. Wir horen allen Kindern aktiv zu, nehmen ihre AuRerungen ernst und sorgen
daflr, dass jeder, unabhé&ngig von individuellen Fahigkeiten und Ausdrucksmaglich-
keiten, die Mdglichkeit hat, sich zu auf3ern. Jede Erzieherin/jeder Erzieher ist An-
sprechpartner*in fir alle Kinder, die selbst entscheiden, bei wem sie Kritik und Be-
schwerden &ufRern méchten. Gemeinsam werden dann Losungsvorschlage erarbei-
tet. Entscheidungen fur die Gruppe und/oder die Kita werden mit den Kindern be-
sprochen und demokratisch abgestimmt (z. B. durch Handzeichen, mit Gegenstan-
den, bestimmte Platzwahl...).

Besonderes Augenmerk legen wir auf inklusiv gestaltete Gesprachsprozesse, bei de-
nen alle Kinder, auch solche mit besonderen Bedurfnissen oder Einschrankungen,
gleichermalRen einbezogen werden. Bei unseren U3-Kindern achten wir besonders
auf nonverbale AuBerungen und nehmen diese ebenso ernst. Wir sorgen dafir, dass
auch Kinder, die sich nicht verbal &uf3ern kénnen, in den Beschwerdeprozess einbe-
zogen werden. lhre Winsche und Bedurfnisse werden wahrgenommen und berick-
sichtigt.

Die Eltern kbnnen Sprechzeiten bei der Leiterin der Einrichtung und bei den Erzie-
her/innen vereinbaren. Die Leiterin trifft sich regelm&Rig mit den Elternvertreterinnen
und tauscht sich aus. Die Termine werden den Eltern rechtzeitig bekannt gegeben,
mit der Bitte, Vorschlage und/oder Kritik den Elternvertreterinnen mitzuteilen. Die Er-
zieher/innen nehmen sich Zeit fur Tur- und Angelgesprache. Zudem gibt es im Ein-
gangsbereich einen Elternbriefkasten und regelméafig eine Befragung der Eltern (El-
ternfragebogen). Einmal im Jahr finden Entwicklungs- und Elterngesprache statt, die
inklusiv gestaltet sind und allen Eltern, unabhéngig von ihrer individuellen Situation,
die Mdglichkeit geben, ihre Anliegen zu auf3ern. Durch diese inklusiven Mal3nahmen
stellen wir sicher, dass jede Stimme gehort wird und alle Beteiligten gleichwertig in
den Entscheidungsprozess einbezogen werden.

Qualitatssicherung:

Wir reflektieren regelmalig in Teamsitzungen unsere padagogische Arbeit und ftih-
ren Protokolle zur Sicherung der Qualitat. Konzeptionstage nutzen wir zur Uberarbei-
tung und Ergédnzung der bestehenden Konzeption, aber auch zur Reflexion unseres
padagogischen Handelns und unserer Angebote, wobei wir den inklusiven Ansatz
besonders in den Fokus stellen. Wir Gberprifen, inwiefern unsere Konzepte und An-
gebote den Bedurfnissen aller Kinder gerecht werden — unabhangig von ihren indivi-
duellen Fahigkeiten, kulturellen Hintergriinden, sprachlichen Voraussetzungen oder
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korperlichen Einschrankungen. Dabei stellen wir sicher, dass Barrieren abgebaut
werden und jedes Kind gleichberechtigt teilnehmen kann.

Vorschlage und/oder Kritik von Eltern (z. B. durch den Feedbackkasten, Treffen mit
Elternvertretern) und Kindern nehmen wir ernst und beraten dartiber im Team. Be-
sonders wichtig ist es uns, dass auch Kinder mit besonderen Bedurfnissen oder nicht
verbalen Ausdrucksmadglichkeiten eine Stimme in diesem Prozess haben. Wir sorgen
daflr, dass ihre Erfahrungen und Anliegen gehért und berlcksichtigt werden. Um
eine inklusive und partizipative Feedbackkultur zu gewahrleisten, integrieren wir bei
Bedarf unterstitzende Kommunikationsmethoden wie Bildkarten oder alternative
Kommunikationshilfsmittel.

Alle Mitarbeiterinnen nehmen regelméRig an Fortbildungen teil, die nicht nur allge-
meine padagogische Themen, sondern auch spezifische Inklusionsthemen wie Viel-
falt, interkulturelle Kompetenzen und den Umgang mit unterschiedlichen Bedirfnis-
sen und Herausforderungen umfassen. Diese Fortbildungen ermdéglichen es uns, in-
klusiv zu arbeiten und den unterschiedlichen Bedurfnissen aller Kinder gerecht zu
werden. Nach jeder Fortbildung informieren die Mitarbeiterinnen das Team Uber die
Inhalte und Umsetzungsmadglichkeiten in der ndchsten Teamsitzung. So stellen wir
sicher, dass alle padagogischen Fachkrafte kontinuierlich in ihrer Expertise wachsen
und ihr Wissen im Hinblick auf inklusive Praxis weiterentwickeln.

Unser Ziel ist es, durch diese inklusiven Mal3Bhahmen die padagogische Praxis so zu
gestalten, dass jedes Kind — unabhéngig von seinen individuellen Voraussetzungen
— gleichwertig und vollstandig an der Gemeinschatft teilhaben kann. Dabei stellen wir
sicher, dass alle Lern- und Entwicklungsprozesse individuell unterstitzt werden und
alle Kinder die gleichen Chancen erhalten, sich in ihrer ganzen Vielfalt zu entfalten.

https://www.vectorstock.com/royalty-free-vector/teamwork-concept-word-logo-vector-1300101
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31. Quellenangaben

Mehr Chancen durch Bildung von Anfang an- Entwurf — Grundsatze zur
Bildungsférderung fur Kinder von 0-10 Jahren in Kindertageseinrichtungen und
Schulen im Primarbereich in Nordrhein-Westfalen

Der Ubergang vom Kindergarten zur Grundschule — Friihpadagogische
Forderung in altersgemischten Gruppen (Auer) erweiterte Neuauflage

Entdeckungskiste Jan-Feb. 1996
Bildungsvereinbarung NRW
Kinderbildungsgesetz
Konzeption Kita St. Konrad
Konzeption Kita St. Remigius

Konzeption im Klartext
"Padagogik der frihen Kindheit" von Christoph G. R6hrs

"Entwicklungspsychologie des Kindes- und Jugendalters" von Urie
Bronfenbrenner

"Inklusion in der frihkindlichen Bildung" von Christiane Brehmer

"Bildung und Erziehung im Elementarbereich" von Doris Buhler-Niederberger
Gemeinsam fur Kinder, Didzesan-Caritasverband, Erzbistum Kéln

Far ihr Kind die katholische Tageseinrichtung — Broschure

UN — Kinderrechtskonvention

Kindergarten heute ,Partizipation in der Kita“

Orientierungshilfe Kinderschutz fiir Kath. Tageseinrichtungen fur Kinder im
Erzbistum Koln, Caritas

Arbeitshilfe zur Erstellung einer padagogischen Konzeption fir

69



Kindertageseinrichtungen in NRW, LVR

Bundeszentrale fur gesundheitlichen Aufklarung

Infobroschiiren von ,Zartbitter*

https://www.rund-um-kita.de/paedagogische-konzepte-unter-der-lupe-was-ist-
eine-inklusive-kita/ (am 06.01.2021)

https://www.kita-spatzennest-bonn.de/unsere-inklusive-kita/unsere-konzeption/
(am 06.01.2021)

https://www.kita-
fachtexte.de/fileadmin/Redaktion/Publikationen/KiTaFT Nowack 2013.pdf (am
06.01.2021)

AN ALLE DENKEN
Empfehlung zur Erstellung einer Inklusionspédagogischen Konzeption
LVR Qualitat fir Menschen
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